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Comprensió lectora

Cohesió Coherènci
a 

Teoria de la Ment (TM)

Funcions Executives (FE)

(Kintsch, 1988; Van Dijk & Kintsch, 
1983)
(Snow, 
2002)



Què son les funcions executives?

Inhibició
Memòria

de tre
ball Canvi

Planificació

Atenció

(Baggetta & Alexander, 2016)

Model de Miyake
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Què son les funcions executives?

Metacognició

Regulació 
emocional

Regulació 
comportamental

• Iniciativa

• Organització de materials

• Memòria de treball

• Monitorització de les tasques

• Planificació

• Control emocional

• Canvi

• Control inhibitori

• Monitorització d’un mateix



Què son les funcions executives?



Què son les funcions executives?



Gens Experiència

Desenvolupament de les funcions ejecutives



Desenvolupament de les funcions ejecutives

• Es desenvolupen més ràpidament entre els 3 i 5 anys. Desprès, es 

produeix un desenvolupament més lent fins a l’adolescència i l’edat 

adulta. 

• Es necessita molt temps, experiència i pràctica per desenvolupar-les, 

però els nens gestionaran cada vegada més aspectes. 



La teoria de la ment

TM afectiva

TM cognitiva

(Abu-Akel y Shamay-Tsoory, 2011)(Abu-Akel y Shamay-Tsoory, 2011; Białecka-Pikul et al., 2017)



La teoria de la ment



La teoria de la ment

Se le enseña al niño un tubo de Lacasitos u otro recipiente del que cabe esperar su contenido, con un lápiz 
dentro (o cualquier otro objeto que no sea el esperado).

 “Esto es un tubo de Lacasitos. ¿Qué crees que hay dentro del tubo de Lacasitos?”

“Vamos a ver que hay dentro (abre el tubo)”
“¡Oh! Mira, hay un LAPIZ dentro.” [se muestra al niño, se vuelve a introducir en el tubo y se cierra].

Pregunta de control 1: “¿Qué hay dentro del tubo?”



La teoria de la ment

[Aparece un muñeco] “Mira este niño, se llama Jorge, él nunca ha visto lo que hay dentro del tubo”.

Pregunta Test: “¿Qué cree Jorge que hay dentro del tubo?
¿Por qué cree Jorge que hay (lo que diga el niño)?

Pregunta de control 2, de memoria: “¿Ha mirado Jorge dentro del tubo?”
Pregunta de autoatribución: ¿qué dijiste tú antes (al principio, cuando yo te enseñé por primera vez
el tubo) que había dentro del tubo?

















Què passa amb l'alumnat amb 
sordesa?



La comprensió lectora del alumnat amb 
sordesa

40-47
% (Geers & Hayes, 2011)

Alumnat amb DT 

30% de l’alumnat a Catalunya 



La comprensión lectora en el alumnado con 
IC

-Aprenen a llegir seguint la mateixa sequència.

-No hi ha una relació clara entre edat i dificultats.

-Eficàcia baixa en tots els tipos de preguntes 
(literal, inferència local i global).

(Figueroa et al. 2023; Geers & Hayes, 2011; Kyle & Cain, 2015)



Lectura



**

Efecto de las condiciones auditivas: Lectura

** **
†

***
*

**

p<.01** - IC tardío vs DT p<.05† - IC tardío vs IC temprano 



Efecto de las condiciones auditivas: Lectura

** **
**

*
***

**

p<.05*; p<.01** - Unilateral vs DT p<.05† - Unilateral vs Bilateral

†



 L’alumnat amb sordesa té dificultats en FE?
ѳMés dificultats en nens amb sordesa. Més risc de puntuacions altes.

ѳBusquen més support a l’aula Més dificultats

(Figueroa et al., 2024; Hintermair, 2013; Kronenberger, Beer, et al., 2014)



FE



Memòria



Efecte de les condicions auditives

**

†
*

p<.05*; p<.01** - IC tardío vs DT p<.05† - IC tardío vs IC temprano 



Efecte de les condicions auditives

**

p<.01** - Unilateral vs DT 



Per què l'alumnat amb sordesa té 
un rendiment més baix a les FE?



Implicació en processos cognitius 
relacionats amb el llenguatge

• Planificació

• Organització

• Priorització

• Flexibilitat

• Memorització

• Comprobació



Implicació en processos cognitius relacionats amb 
el llenguatge

FFEE

LLENGUATGE (VOCABULARI)

FFEE

ÚS

(e.g., Jones et al., 2014; Figueroa et al., 2024). 



Rellevància del llenguatge pel desenvolupament 
de FFEE

(Vygotsky, 1962, 1987; Vallotton & Ayoub, 2011; Zelazo, 2015)

Lenguatge com 
mecanisme de 
autorregulació

Lenguatge com eina per 
planificar 

comportaments i 
mantenir regles en la 
memòria de treball



Relevancia del lenguaje para el desarrollo de FFEE

(Vygotsky, 1962, 1987; Vallotton & Ayoub, 2011; Zelazo, 2015)

EF depenent de 
l’experiència 

lingüística

Interacció i 
comunicació 
paterno-filial



L’alumnat amb sordesa té dificultats amb 
TM?

ѳProsòdia.

ѳDificultats prelingüístiques.

ѳDificultats postlingüístiques.

ѳAprenentatge incidental.

(Figueroa et al. 2023; Mancini et al., 2016; Meristo et al. 2012; Peterson et al., 2016)



Teoria de la ment



Efecte de les condicions auditives: TM

†
*

p<.05* - IC tardío vs DT p<.05† - Unilateral vs DT 



Efecte de la transició educativa

L’alumnat amb sordesa pot necesitar més temps per establir 
relacions d’amistat. 
(Rom i Silvestre, 2012)



Quina és la relació entre FE i lectura?

Inhibició Canvi Actualització

Control de 
la lectura

Pont entre lectura i 
coneixements 

previs

Renovació 
informació

(Borrella et al., 2010, Demagistri et al., 2014, García-Madruga et al., 2016)



FE i lectura de l’alumnat amb sordesa

FE Rendiment lector

Ruta alternativa Habilidades visuoespacials

(Daza et al., 2016)



Relació entre lectura i FE

Comprensió lectora Actualització

Inhibició 
Canvi

p=.042 p=.016

p=.090

p<.001; R2 ajustat=.215

**

Comprensió lectora

Actualització

Inhibició

Canvi

Grup IC Grup DT

p<.001; R2 ajustat=.040

p=.166

p=.365

p=.193

Model 1 Model 1

p<.05*; p<.01**



Relació entre lectura i FE

Comprensió lectora

MT verbal

Actualització

Inhibició
Canvi

p=.044
p=.768

p=.032

p=.295

p=.053; R2 ajustat=.174

**

p=.705
Comprensió lectora

Actualizació

Inhibició

Canvi
MT 

visuoespacia
l

Grup IC Grup DT

p=.006; R2 ajustat=.135

p=.016* p=.244

p=.847

p=.483

p=.378

MT 
visuoespacia

l

MT verbal

Model 2 Model 2

p<.05*; p<.01**



Relació entre lectura i FE

Comprensió lectora

MT 
visuoespacia

l

Grup IC Grup DT

Model 2 Modelo 2

Comprensió lectora

Inhibició
Canvi

MENOR 
AUTOMATIZACIÓ
(COMPLEXITAT)

NO APRENEN MÉS 
PER VIA VISUAL



Relació entre lectura i FE
ѳ  Els nens sords poden sobrecarregar la seva MT verbal amb 

informació verbal.

ѳTornar a llegir el text, segueixen amb dificultades per retenir i 

mantenir dues idees al mateix temps (interferint en la capacitat 

per inferir i comprendre).
(Solis-Campos et al., 2023)



Teoria de la ment i llenguatge

Intenció → aprenentatge paraules → relació triàdica

Desig → paraula “voler” → abstracció 

Perspectiva i deixis

01

02

03

Vocabulari mentalista

Opacitat referencial

Recursivitat lingüística → alta complexitat lingüística 

04

05

06



Per què el llop està 
enganyant a la 

caputxeta?Oh, el llop vol arribar 
a la casa primer… 

Mmm per què?
Oh no! Caputxeta no 

vagis a la casa de 
l’avia!



Teoria de la ment i lectura

Vocabulari emocional i valors socials.

Emocions dels personatges.

Inferèncias.

Lectura 
crítica.

(Fitzgerald & Shanahan, 2000)(Kozak & Recchia, 
2019)

(Pavias et al., 
2016)

(Mar, 
2011)



TM i lectura a l’alumnat amb sordesa

TM Vocabulari expressiu i receptiu

(Roh y Yim, 2013)

TM Comprensió lectora

(Holmer et al., 2016)

Inferències i memòria



Relació entre lectura i TM

Comprensió lectora

TM Afectiva

Lèxic

SintaxiTM Cognitiva

p=.007
p=.019

p=.003

p=.295

p=.019; R2 ajustat=.543

**** *

Comprensió lectora

TM Afectiva

TM Cognitiva

LèxicSintaxi

Grup IC Grup DT

p=.022; R2 ajustat=.511

p=.001** p=.029*

p=.190

p=.455

p<.05*; p<.01**



Relación entre lectura y TM

Comprensión 
lectora

TM AfectivaÍndice 
Sintáctico

TM Cognitiva

Comprensión 
lectora

Índice 
Léxico

Índice 
Sintáctico

Grupo con IC Grupo con DT

INFERÈNCIES COHESIÓCOMPRENSIÓ 
D’EMOCIONS I 
INTENCIONS



Implicacions educatives
ѳ Treball holístic: TM, FE i llenguatge.

ѳ Joc:

ѳ Empatia.

ѳ Cooperació.

ѳ Adopció de la perspectiva de l’altre.

ѳ Teatralització:

ѳ Modulació de la veu (prosòdia).



Implicacions educatives
ѳLectura compartida:

ѳ Contes amb contingut emocional.

ѳ Ajudar al protagonista a superar problemes.

ѳ Incrementar el tiempo de lectura.

ѳ Proposar activitats de col·laboració.

ѳ Companys/es facilitadors de l’aprenentatge.



Implicacions educatives
ѳ Collaborative Strategic Reading (Boardman et al. 2015):

ѳ Vocabulari i què aprendrà.

ѳ Alumnat monitoritza la seva comprensió i fa servir estratègies si no ha entès alguna 

cosa.

ѳ Idea principal.

ѳ Preguntar als companys/es i respondre a les seves preguntes.

ѳ Revisar les idees clau.



Implicacions educatives
ѳDiscusión crítica.

ѳMetàfores, ironies, textos persuasius.

ѳAdoptar la perspectiva d’un personatge o cambiar el seu rol.

ѳTeatralitzar les històries.

ѳReescriure la historia amb nous personatges.



Implicacions educatives
ѳ Monitoreig.

ѳ Fer una bona selecció de la complexitat textual.

ѳ Estratègies per detectar el vocabulari més complex.

ѳ Construir coneixements previs: lectura de textos relacionats, videos curts o xerrant/debats.

ѳ Després de la lectura: redacció sobre la lectura o mapes conceptuals.

ѳ Mapes conceptuals: andamiaje para inferències, elements cohesius i estructures 

del text.



Conclusions
ѳEn general, el rendiment de l’alumnat de secundaria amb sordesa és 

inferior al del alumnat con DT, però un percentatge d’ells poden 

obtener un rendiment similar.

ѳLa participación de la TM i les FE en la comprensió d’un text és major a 

l’alumnat amb sordesa en comparació amb l’alumnat amb DT.
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Moltes gràcies per la seva atenció!

Mario.Figueroa@uab.cat


