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Que son les funcions executives?

ModelLiyake

(Baggetta & Alexander, 2016)
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Presiona 1 = rojo 2 = azul 3 = verde 4 = amarillo para el color de la palabrad

Responder con rapidez y precision.
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Suma 3 a cada numero e introduce la respuesta
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Que son les funcions executives?
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Desenvolupament de les funcions ejecutives

Experiencia



Desenvolupament de les funcions ejecutives

* Es desenvolupen més rapidament entre els 3 i 5 anys. Despres, es
produeix un desenvolupament més lent fins a I'adolescencia i I'edat
adulta.

* Es necessita molt temps, experiencia i practica per desenvolupar-les,

pero els nens gestionaran cada vegada més aspectes.



La teoria de la ment

TM cognitiva

(Abu-Akel y Shamay-Tsoory, 2011) Biatecka-Pikul et al., 2017)



La teoria de la ment

r 1

A%
' ‘h“k ;
r I '

X




La teoria de la ment

Se le ensefa al nifo un tubo de Lacasitos u otro recipiente del que cabe esperar su contenido, con un lapiz
dentro (o cualquier otro objeto que no sea el esperado).

“Esto es un tubo de Lacasitos. ¢ Qué crees que hay dentro del tubo de Lacasitos?”

“Vamos a ver que hay dentro (abre el tubo)”
“iOh! Mira, hay un LAPIZ dentro.” [se muestra al nifio, se vuelve a introducir en el tubo y se cierra].

Pregunta de control 1: “éQué hay dentro del tubo?”



La teoria de la ment

[Aparece un muineco] “Mira este nifo, se llama Jorge, él nunca ha visto lo que hay dentro del tubo”.

Pregunta Test: “¢ Qué cree Jorge que hay dentro del tubo?
¢ Por qué cree Jorge que hay (lo que diga el nifio)?

Pregunta de control 2, de memoria: “¢é Ha mirado Jorge dentro del tubo?”
Pregunta de autoatribucion: ¢ qué dijiste tu antes (al principio, cuando yo te ensefié por primera vez
el tubo) que habia dentro del tubo?
























Que passa amb 'alumnat amb
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La comprensio lectora del alumnat amb
sordesa

40-47 = Alumnat amb DT

0
A) (Geers & Hayes, 2011)

30% de lI'alumnat a Catalunya



La comprension lectora en el alumnado con
1IC

-Aprenen a llegir seguint la mateixa sequéncia.
-No hi ha una relacié clara entre edat i dificultats.

-Eficacia baixa en tots els tipos de preguntes
(literal, inferéncia local i global).

(Figueroa et al. 2023; Ceers & Hayes, 2011; Kyle & Cain, 2015)
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Index Global de lectura

Lexic

Sintaxi

Comprensié expositiva
Comprensié narrativa

Comprensié lectora no mnemonica
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Efecto de las condiciones auditivas: Lectura

m/C temprano ®IC tardio aDT
10
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p<.01** - ICtardiovs DT  p<.05% - IC tardio vs IC temprano



Efecto de las condiciones auditivas: Lectura

alUnilateral aBilateral aDT
10

Comprension Comprension Comprension no Comprension  Comprension oral
expositiva narrativa mnemaonica mnemanica

p<.05% p<.01** - Unilateral vs DT p<.05t - Unilateral vs Bilateral



L’alumnat amb sordesa té dificultats en FE?

e Més dificultats en nens amb sordesa. Més risc de puntuacions altes.

© Busquen més support a l'aula Més dificultats

-

(Figueroa et al., 2024; Hintermair, 2013; Kronenberger, Beer, et al., 2014)




FE

Inhibicié

Precisio

Temps de reaccio
Canvi

Cost en temps

Actualitzacid

Grup DT Grup IC
0.03 + 0.01 0.02 + 0.01
39.68+ 7.13 68.311 14.1
1B.11+ 2.3 2295+ 392
802+ 04 6.75% 0.51

Sig.
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Memoria

Memoria de trabajo
Verbal

Visuoespacial

Grupo con DT

Grupo con IC

489+ 0.22

8.87+ 0.29

403 + 0.34

8.72+ 0.38

Sig.

<.05

132




Efecte de les condicions auditives

a/C temprano mIC tardio aDT

—
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Memoria de trabajo verbal Actualizacién

p<.05% p<.01** - IC tardio vs DT p<.05t - IC tardio vs IC temprano



Efecte de les condicions auditives

QUnilateral

101

Memoria de trabajo verbal

p<.01** - Unilateral vs DT

BBilateral

aDT

Actualizacion
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Implicacio en processos cognitius
relacionats amb el llenguatge

* Planificacio

* Organitzacio
* Prioritzacié

* Flexibilitat

* Memoritzacio

e Comprobacio




Implicacio en processos cognitius relacionats amb

el llenguatge
I FFEE II FFEE I

| |

LLENGUATGE (VOCABULARI) us

(e.g., Jones et al., 2014; Figueroa et al., 2024).



Rellevancia del llenguatge pel desenvolupament
de FFEE

Lenguatge com
mecanisme de
autorregulacio

(Vygotsky, 1962, 1987; Vallotton & Ayoub, 2011; Zelazo, 2015)



Relevancia del lenguaje para el desarrollo de FFEE

Interaccio i

> comunicacio

paterno-filial |

S Al K

EF depenent de
l'experiencia
lingiiistica

(Vygotsky, 1962, 1987; Vallotton & Ayoub, 2011; Zelazo, 2015)



L’alumnat amb sordesa té dificultats amb
TM?

e Prosodia.

e Dificultats prelingUistiques.

e Dificultats postlinguistiques.

& Aprenentatge incidental.

(Figueroa et al. 2023; Mancini et al., 2016; Meristo et al. 2012; Peterson et al., 2016)



Teoria de la ment

GrupDT Grup IC Sg.

TM afectiva 1.5 0N 125 0.16 190

TM cognitiva 55.54 3.94 39.92 9.51 <.05




Efecte de les condicions auditives: TM
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p<.05* - IC tardio vs DT p<.05% - Unilateral vs DT
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Efecte de la transicid educativa

Table 3. Descriptive statistics on theory of mind tasks.

Materlals Case
& B C D E F G H
Primary
Six-step ToM scale 717 77 6/7 17 17 /7 67 6/7
Secondary
Affective ToM 7/8 4/8 5/8 7/8 7/8 2/8 5/8 4/8
Cognitive ToM (%)
Egocentric answer 0% 100% 30% 5S0% 80% 50% 230% 1%
Unplausible answer 0% 0% 10% 0% 5% 0% 10% 1%
Unplausible answer 0% 0% 10% 0% 5% 0% 10% 1%
Non-egocentric answer 100% 0% 50% 50% 10% 50% S50% 97%

Note. Theory of mind (ToM)

'alumnat amb sordesa pot necesitar més temps per establir

relacions d’amistat.
(Rom i Silvestre, 2012)



Quina es larelacio entre FE i lectura?

Inhibicid Actualitzacid

\ / \ / \ /
Control de Pont entre 'eC“t“‘ai Renovaci6
coneixements i .
la lectura e informacioé

(Borrella'et al., 2010, Demagistri et al., 2014, Garcia-Madruga et al., 2016)




FE i lectura de Palumnat amb sordesa

FE IE> Rendiment lector

Ruta alternativa “:> Habilidades visuoespacials

(Daza et al., 2016)




Relacio entre lecturai FE
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Relacio entre lecturai FE
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Relacio entre lecturai FE

Grup IC Grup DT

Eiomprensié Iectorzﬂ [Comprensié Iectora]

X )
A

Inhibicio MT
visuoespacia

Canvi

MENOR
AUTOMATIZACIO
(COMPLEXITAT)

NO APRENEN MES
PER VIA VISUAL



Relacio entre lecturai FE

Els nens sords poden sobrecarregar la seva MT verbal amb

informacio verbal.

Tornar a llegir el text, segueixen amb dificultades per retenir i
mantenir dues idees al mateix temps (interferint en la capacitat

per inferir i comprendre).
(Solis-Campos et al., 2023)



Teoria de la ment i llenguatge

01 —— Intencidé — aprenentatge paraules — relacio triadica
02 ——— Desig — paraula “voler” — abstraccio

03 —— Perspectiva i deixis

04 —— Vocabulari mentalista

05 —— Opacitat referencial

06 ——— Recursivitat linglistica — alta complexitat lingiistica



Oh no! Caputxeta no
vagis a la casa de
I"avial!




Teoria de la mentilectura

Vocabulari emocional i valors socials.

Inferéncias.
= Lectura

critica.
®™  Emocions dels personatges.
4d'h

(FitkgeriMiSic Rasidfian, 2000)
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TM i lectura a ’alumnat amb sordesa

™ Vocabulari expressiu i receptiu

(Roh y Yim, 2013)

™ Comprensio lectora

Inferéncies i memoria @

(Holmer et al., 2016)



Relacio entre lecturai TM

Grup IC Grup DT
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Relacion entre lecturay TM

Grupo con IC

Comprension
lectora

7y
TM Cognitiva .Inc’JIic'e TM Afectiva
Sintactico
INFERENCIES COMPRENSIO COHESIO
: D’EMOCIONS |

INTENCIONS

Grupo con DT

Comprension
lectora

A A
Indice Indice
Sintactico Léxico



Implicacions educatives
e Treball holistic: TM, FE i llenguatge.

e Joc:
6 Empatia.

e Cooperacio.

e Adopci6 de la perspectiva de l'altre.

e Teatralitzacio:

e Modulacioé de la veu (prosodia).




Implicacions educatives

e Lectura compartida:

e Contes amb contingut emocional.

e Ajudar al protagonista a superar problemes.

e Incrementar el tiempo de lectura.

© Proposar activitats de collaboracié.

e Companys/es facilitadors de I'aprenentatge.




Implicacions educatives
e Collaborative Strategic Reading (Boardman et al. 2015):

e Vocabulari i qué aprendra.

e Alumnat monitoritza la seva comprensié i fa servir estratégies si no ha entés alguna

cosa.
e ldea principal.

© Preguntar als companys/es i respondre a les seves preguntes.

e Revisar les idees clau.




Implicacions educatives

e Discusion critica.
e Metafores, ironies, textos persuasius.
e Adoptar la perspectiva d'un personatge o cambiar el seu rol.

e Teatralitzar les histories.

e Reescriure la historia amb nous personatges.




Implicacions educatives

e Monitoreig.

e Fer una bona seleccié de la complexitat textual.

© Estratégies per detectar el vocabulari més complex.
& Construir coneixements previs: lectura de textos relacionats, videos curts o xerrant/debats.

e Després de la lectura: redaccié sobre la lectura o mapes conceptuals.

& Mapes conceptuals: andamiaje para inferéncies, elements cohesius i estructures

del text.




Conclusions

© En general, el rendiment de I'alumnat de secundaria amb sordesa és
inferior al del alumnat con DT, perd un percentatge d'ells poden

obtener un rendiment similar.

© La participacion de la TM i les FE en la comprensié d'un text és major a

'alumnat amb sordesa en comparacié amb lI'alumnat amb DT.
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