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1. Introduccio

La preséncia d’alumnat nouvingut als nostres centres demana que el professorat
conegui i apliqui eines per a la gesti6 daquesta diversitat. Els processos
d’aprenentatge d’aquest alumnat presenten unes caracteristigues més o menys
especifiques. Cal tenir en compte que parteix d’'una historia diferent de molts dels
seus companys pel que fa a referents culturals, llengles, estils d’aprenentatge...,
perd sense considerar que aix0 és un inconvenient en tots els casos, sind mirant
d’aprofitar el bagatge de I'alumnat per afavorir-lo.

No s’ha d’oblidar, pero, que, en molt sentits, aquest procés d’'aprenentatge és
equiparable al de la resta del grup i que moltes de les propostes que es fan per als
nouvinguts es basen en principis que so6n d'aplicacié per a tot I'alumnat. Si ens
fixem, per exemple, en la manera de crear a l'aula condicions que afavoreixen els
aprenentatges, veurem que les actuacions del docent que poden crear aquest clima
d’aprenentatge sén perfectament valides per a tot 'alumnat’:

Donar sentit als
aprenentaljes Suscitar 'interés i
mantenir 'atancic

Tanir en compte les
concepcions pravies
i treballar sobre ols

amors

Acomparnyar b Desanvolupar la
construccd de T T
sabars
Faciltar la
COMmprensia Dasa'n,plgpar
estratégies
d’apreneniatge
Facilitar els processos
d'abstraccid, Divarsificar
de concaptualitzacic les situacions
| da racnament d"aprenentatge
i

Ajudar a la descontextualitzacid
i a la transfaréncia dals

apronantatges

Aquest curs pretén fer conéixer al professorat que atén alumnat nouvingut a l'aula
ordinaria propostes actualitzades que li permetin afavorir les expectatives, la
motivacio i la voluntat de progressar de I'alumnat nouvingut, que, si no féssim aixi,
podria viure la incorporacié a la nova societat com una experiéncia de fracas
personal que podria afectar el seu projecte de vida.

1 BLIN i GALLAIS, citat per COMAS, M., MOLINA, E. i TOLSANAS, M. (2008). Identitats.
Fundacié Jaume Bofill, Eumo Editorial. Barcelona, pag. 102.
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2. La llengua, base de tots els aprenentatges

Una escola inclusiva ha de partir del convenciment que determinats objectius
educatius els han d’aconseguir totes les
persones perquée so6n els que permeten
desenvolupar una ciutadania de ple dret.

Si apliqguem aquest principi a I'escolaritzacié de
I'alumnat nouvingut, és evident que, per
garantir-ne I'éxit escolar, un cop adquirit un
nivell de domini de la llengua que possibiliti la
comunicacié, s’hi han de continuar donant
suports, tant pel que fa als aprenentatges
linglistics com als de les altres arees, perque, = i
d’'una altra manera, dificilment podra superar /_z_::é; 4l y
/( C\v:; BUONGIOR

les dificultats linglistiques i la falta de referents 7
culturals per accedir al curriculum ordinari.

En aquest context, cal parlar d’'un tractament H’EKD\ P
inclusiu del curriculum:

“Una de les eines basiques de referencia de la concreci6 de les
actuacions per a una educacio inclusiva és el curriculum.
Aquest permet vertebrar les diferents actuacions que es
desenvolupen en les dimensions socials i educativa (...) en
una proposta clarament articulada. Constitueix lI'element de
referéncia de la presa de decisions en cada un dels nivells de
la practica educativa (...) (el sistema educatiu, el centre i
l'aula).”

Teresa Mauri, Educacié inclusiva i nou curriculum?.

Per saber-ne més:

Mauri, Teresa. (2010). Educaci6 inclusiva i nou curriculum. Caixa d’Eines, num. 9,
Departament d’Educaci6. Barcelona, pp. 8-26.

Donar resposta individualitzada a les necessitats educatives especifiques de
I'alumnat nouvingut demana tenir en compte tota una serie d’elements que es
relacionen amb la situacidé personal, els valors culturals, la construccié de les
identitats i I'adquisicié de llengles, sense perdre de vista el context social i
escolar en els quals es desenvolupen els processos d’aprenentatge i
d’incorporaci6 a la societat d’acollida.

Per ajustar el plantejament didactic a les necessitats de l'alumnat, es poden
plantejar determinats tractaments del curriculum i, dins d’aquests tractaments,
s’haurien de prioritzar aquells enfocaments que tenen en compte les necessitats
linglistiques especifigues dels aprenents, com sén les metodologies que es
basen en el tractament integrat de llengua i continguts (TILC).

2 MAURI, Teresa. Educacié6 inclusiva i hou curriculum. Caixa d’Eines, nim. 9, Departament d’Educacio,
Barcelona, 2010, p.16.


http://www.xtec.cat/alfresco/download/direct?path=/Company%20Home/Projectes/xtec_public/caixaeines9.pdf
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2.1. Tractament integrat de llengua i continguts

La llengua com a base de I'aprenentatge. Autors com lzquierdo i Sanmarti (2003)3
diuen que el pensament es construeix a partir de la intervencié experimental i la
produccidé de textos orals i escrits, que permeten contrastar les propies idees amb
les dels altres i fer-les evolucionar.

Qué entenem per aprendre?

Model de

pensament
inicial

[ VERBALITZACIO ] [ EXPLICITACIO ] [ CONTRASTACIO J

El llenguatge ens permet interactuar i aixi construir
coneixement consensuat: verbalitzem, explicitem i
contrastem el nostre model cognitiu, que d’aquesta
manera evoluciona.

Font: Dolors Quinquer

La competéncia comunicativa és, doncs, la base de tots els aprenentatges.

“(...) els aprenentatges lingiistics no es poden reduir a les
practiques docents de les arees linguistiques (...) el mestre
especialista de qualsevol de les arees no pot ensenyar la seva
materia si no ensenya la llengua que s’usa per a la construccié
cientifica de la seva area especifica ( Noguerol, 2001).”

Montserrat Casas (coord.): Competéncies
basiques per parlar i escriure ciéncia a
I’educacioé primaria®.

° DDAA. (2003). Aprendre ciéncies tot aprenent a escriure ciéncia. Edicions 62. Col-leccidé Llibres a

I’Abast num. 386, Barcelona.

4 CASAS, Montserrat (coord.). (2005). Competéncies basiques per parlar i escriure ciéncia a I'educacié
primaria. Rosa Sensat. Barcelona, p. 40.
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Imaginar, comparar, relacionar,
abstreure, regular

REGULAR ELS PROPIS
APRENENTAGES

APRENDRE EN
INTERACCIO

FER COMUNICAR
Observar, identificar, fer, classificar, Parlar, dibuixar, gesticular,
experimentar... elaborar maquetes, escriure...

Font: Montserrat Roca

Per aquest motiu fonamental, el curriculum prescriu que cal treballar la llengua des
de totes les arees:

“En totes les matéries es treballaran la comprensio lectora,
I'expressié oral i escrita, la comunicacié audiovisual, les
tecnologies de la informacié i la comunicacié i I'educacié en
valors.”

Article 8.2 del Decret 143/2007 pel qual s’estableix
I'ordenacié dels ensenyaments de I’'ESO°®.

La BICS i la CALP. Els alumnes que no tenen el catala com a primera llengua (L1)
han de construir coneixement en una llengua que no és la seva (L2) i que
probablement encara no dominen, perqué el nivell de llengua necessari per seguir
els continguts curriculars (llenguatge académic) tarda forca temps a assolir-se: per
aconseguir el nivell dels companys autoctons, un alumne d’origen estranger
necessita 4 anys en el millor dels casos. La major part d’autors, pero, parlen de 7 a
10 anys!

Al llarg d’aquest procés d’aprenentatge de la llengua, I'alumne anira desenvolupant
unes habilitats basiques de comunicacié interpersonal que li serviran per a la seva
vida diaria. Per0o, immers en el medi escolar, també comencara un aprenentatge
linglistic més especific, que li servira al llarg de I'escolaritzacio: el del llenguatge
academic de les arees. S6n dos aprenentatges que es fan en paral-lel i que es
coneixen com la competéncia conversacional (o BICS) i la competéncia acadéemica
(o CALP).

L'aprenentatge de la competéncia conversacional s’inicia des del primer
moment, amb situacions comunicatives molt lligades al context i a I'acci6.
L'aprenentatge de la competéncia académica s’inicia més tard, quan l'alumne ja
ha estructurat una mica la nova llengua, és capac¢ de referir-se a objectes o0 a
situacions no presents, participa en les converses amb varietat d’interaccions i
confegeix petits textos, tant orals com escrits. En aquest moment, ja pot enfrontar-
se a activitats més contextualitzades en continguts curriculars i menys

5 http://edums.gencat.cat/files/46-731-ARXIU/curriculum_educacio_secundaria.pdf
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contextualitzades en nivells informals.

Sabem que I'aprenent ha de comencgar, necessariament, per I'aprenentatge de la
BICS. Per tant, amb I'alumnat nouvingut que s’incorpora al llarg de I’escolaritzacio
obligatoria, caldra tenir en compte que no pot accedir a la competéncia academica
sense desenvolupar primer la competéncia conversacional.

COMPETENCIA COMUNICATIVA

Habilitats basiques de
comunicacié interpersonal

Competencia cognitiva i
academica de la llengua

aLlengua molt

mVocabulari menys frequent

(BICS) (CALP) Font:
1-2 anys A partir de 5 anys Programa
3 - d’'Immersidé
sConversa cara a cara mincrement interaccions Linguistica,
sAra i aqui =Més abstracte, més distant en Servei
=Contingut familiar el temps i 'espai d’Immersio i
. . . . - Acolliment
sVVocabulari més frequent mMenys contingut familiar Ling(iistics

contextualitzada
sAmbient distés

mLlengua poc
contextualitzada

mAmbient més exigent

5+ anxs

EL TILC. Quan a l'aula ordinaria hi ha molts alumnes de L2 i nivells de domini de la
llengua vehicular diversos, per facilitar I'accés als continguts curriculars de totes les
materies es fa necessari aplicar metodologies especifiques, com el tractament
integrat de llengua i continguts (TILC).

“Integrar estos alumnes en una classe normal sense cap ajuda
suplementaria perque hagen assolit competéncia
conversacional és condemnar-los al fracas. Tampoc podem
traure’ls de classe i proporcionar-los una bona competéncia
académica com a pas previ perque puguen aprendre els
continguts de les arees no linglistiques. La solucié consisteix
a fer un aprenentatge integrat de llengua i continguts que
exigix un grau de contextualitzacid elevat al costat de
I'exigéncia cognitiva adequada...”

Vicent Pascual®

El TILC permet optimitzar recursos perqué I'ensenyament de la llengua i el de les
arees curriculars es realimenten positivament (V. Pascual):

8 PASCUAL, V: El tractament de llengies. [Ultima consulta: gener 2013]. Generalitat Valenciana,
Conselleria d’Educaci6, Cultura i Esport. http://www.cefe.gva.es/ocd/sedev/docs/TL_Tractament.pdf , p.
128.
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o0 d'us del llenguatge °°"Versac-
/o)

Constitueixen contextos optims
per a lI'aprenentatge de la llengua

Diversifiquen els ambits de
coneixement en qué la llengua
pot ser usada.

LLENGUA CONTINGUTS

“e“‘a‘ge del llenguatge acagy
© N,

(ol

El llenguatge fa de mediador en
I'adquisici6 de coneixements

El llenguatge és l'instrument
basic en la construccié de
coneixement compartit

Font: Programa d’Immersio Linguistica
Servei d’'Immersi6 i Acolliment Linguistics

2.1.1. Components del TILC

Aplicar metodologies TILC no és simplement utilitzar la L2 com a llengua vehicular,
sind prestar atencidé a determinats aspectes linguistics a la vegada que s’ensenyen
els continguts curriculars d’'una area determinada, de manera que formen una
unitat indestriable. D’aquesta manera, I'alumnat assimila continguts curriculars i,
simultaniament, habilitats academiques i linguistiques.

Estratégies
i habilitats
cognitives

*

Elements culturals
i
Context sociocultural

Continguts / \ Competéncies

académics - P ||e:i;ua
<. -
~ - -
Y Y N
Continguts i
competancies
en as

Font: Vicent Pascual
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A. Continguts acadéemics

Dins de cada area curricular es treballen els continguts que |i s6n propis. Per
exemple, dins les ciéncies socials’ s’estudien fets (la revolucié francesa), situacions
(la crisi de I'lmperi Roma), conceptes (la separacié de poders), problematiques (el
racisme i la xenofdbia), procediments (elaborar un eix cronologic) i valors (respecte
al patrimoni cultural).

Als aprenents de L2 els resulta dificil aprendre aquests continguts de les arees no
linglistiques, a causa de la manca de competéncia académica i també al fet que els
seus referents culturals no sempre sén els que, de manera implicita, exigeix la
comprensié de les informacions curriculars. Per aix0, si volem que I'alumne de L2
aprengui els continguts académics de l'area —i a la vegada progressi en I'adquisicié
del llenguatge academic—, és important:

Facilitar la comprensié d’aquests continguts (input comprensible) sense
reduir-ne el nivell d’exigéncia.

Per a reduir la dizténcia e @z |1 S'activen i es posenen ¢ omi els coneixements previs
continguts que :han d adgqurir 1 ez
CONEXEmEnis previs

(¥

Es revisen prévizment elscontingies apresos en llicons anferiors.

&) Se suplementen als coneixements pEVis DecesmOs per a adquinr 1a nova
informacid abans de la tasca.

4 Yimrodueixen perendavant els conceptes i el vwocabulari fonsmental.

5 Es creaun gan organitzador previ que relacione els contingus previzamb

els continguts que estractaran en launitat, dins el qual vagen integrant <e

els continguts que anirsnpresentant-s i mitjangant el qual esfamn visibles
les rlacions entre aqueds

(=

E: redugizan els comtin=nts als components essencials.
Lz informacio esprasenta amb material s variats pertal que els continsuts
sguen mes clars i significa tius

Per a reduir les exicéncies coenitives
de latasea i facilitar ['aqprene matge

bt

] S'erxpliouen clarament les tasques

4 Slamiculenles activitats de manera molt estruc mrada i gadusl.

] Hi ha bastida per part del professor per facilitar Ia COmpensic {rgr:ifrasi de
respostes incomectes, resum dels pumts més importants de la lligo, reforg de
les defimicions contexmals...).

f Es crea redundancia en 1'inpuf mitjancant la repeticid, explicacid del
mateix contingut des de perspectives diferents, Uexemplificacio...

7 Esmevis comtimament la comprensio tant del lenguatge com dels
concepies mitjangant pregmtes demanant que defin squen termes
importants ambles wues propies paranles que resumisquen informacio, que
decidisquen si determinada informacio és vertadera o falsa, que donen

exemples...
Fer @ reduir Jer  exigincies |1 Es preveneni treballenpréviament, o snmitaniament, las exigencies
lingistigues de la tmea lingiistiques del contingut

1 Es redueini 5" adapta la parla del medre o la mestra (fa 0s de la commicacio
oo verbaligaamal; utilitza m re g gre oral més lent i gramaticalmen: més
gmple, etc.).

3 S'utilitzen las taenigues § el sTecursos necessar s per a aclarir conceptesi
fer-los mes comprensibles evitam 1'is d'un llengnatge complex
(demostmcions experiéncies prictiques, organitzadors vimals grafics,
diagremes gestos.).

4 Es crea pradictbilitat a clase mitjangant esruetiwacid de les sesdons —
activitats inicials de tancament, instruccions, dewres pera casa..— de
manera que el conex ajude ala conprensid malgrat que no ki haja
comprensd & conpleta del misatge lingiistic.

El curriculum vigent s’organitza entorn de les competéncies basiques i dins de cada area especifica un

bloc de continguts, que també inclou procediments i actituds i valors. En el cas de I'exemple, podeu
consultar el curriculum de ciéncies socials.


http://www.xtec.cat/alfresco/d/d/workspace/SpacesStore/e695d6d7-d252-4a07-a9db-712f929a84ef/ciencies_socials_eso.pdf
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e Garantir que I'alumne rebi la informacié en diferents formats i procedent de
fonts diverses, per tal que la comprengui millor, en faci un processament
profund i se’n formi una opini6 critica®.

Muldle croescnipmres Textos mul imodals o pluric odificats, hipertext, videconferéncia ...
Tecnologies d’escripmra Procesmdors de textos, bamsde dades, programes de dibuix pogmmes gafic
Canals Intemet, telefonia makl DVD ..

Aparells Mobi, MP3 videocamem...

e Seleccionar-los i sequenciar-los en funcié de la seva importancia i del nivell
de llengua de 'alumnat.

Coofinguts que poden ser desenvaolupats sense pecessitat de la llengua, la qual hi acompleix nma funcio
essencialment regulativa i es redundant respecte a 1'acc io. Per exemple: un exercici fisic en la class de
gimmastica, la realitzacio 4 un dibuix en la classe d educacié artistica o la construccid 4"wna magueta exn la
classe de tecoolegia son continputs tipics d aguest tipus

Continguts que peden ser representats facilment mit) angant llenguatges figuratins com am grafics, taules,
mapes, diagrames, atc.. la qual cosa permet que la funcid del llenguatze puga ser alleugerida i en part
suple mentada per :|]1re5 lensuatges, amb la gual cosala comprensio ne depén exclusivament del domini de

Conotinguts que tenen la sew definicio exacta nomeés en un llenguatze artificial, com am una equacio
matematica cuna formula quimica, § que son construits a través d'unllenguatge especialitzat. E1lenguatge

namml hi té una foncio auxiliar en el sentit que facilita "accés al llenguatge especialitzat mitjangant una
reformulacio. Entre els continguts prototipics d'aquests tipus podem esmentar el monament deductiu en

matema [lq'J.E; en fisica o en _1.L mica

Conceptes que necessiten ser cemstruits atraves del discurs. Son definits mi fjangant el Nenguatge natural i
s’hi accedeix a través del llenguatge natwral, que hi t& una funcie constimttiva. E1 fet que aguestes mocions
siguen constmides mitjangant el llenguatge, | tenint en compte la teona de Sapir-Whorf estaran marcades
fortament per la llengua —i, consegientment la cultura— amb qué han & gut constmides. Son conceptes que

A

B
la llengzua.

C

D
25 CondTueizen
;0m, perexempl

acumulativament, fent-s2 cada vegada mes complexos i matisats. Exemples d” aguest tipus
e, el concepte de ‘democracia’ o de “revelucio”.

URA 4. Tipus de continguts pel que fa a la seua relacié amb la llengua

El curriculum actual

Font dels quadres: Vicent Pascual

facilita aquestes actuacions perqué desplaca el plantejament

memoristic de I'aprenentatge dels continguts, que esdevenen ara elements per
construir nou coneixement amb la finalitat d’aplicar-lo a noves situacions:

Sens dubte, un dels elements del nou curriculum que faciliten
I'educacio inclusiva és la seva organitzacié en competéncies.
S’entén per competéncia la capacitat de mobilitzar
conjuntament coneixements diversos per actuar de manera
eficag en contextos i situacions diferents o fer front a
problemes. (...). Els continguts escolars continuen essent
rellevants, ja que cada competéncia reposa en una combinacio
d’habilitats i maneres de fer, practiques i cognitives,
relacionades entre si, conceptes, valors, actituds, emocions i
altres elements socials i comportamentals que han de ser
mobilitzats conjuntament per actuar de manera eficag.

Teresa MAURI, Educaci6 inclusiva i nou curriculum

8 PASCUAL, V.: El tractament de les llengiies en un model d'educacié plurilingtie per al sistema educatiu
valencia. Valéncia: Generalitat Valenciana - Conselleria de Cultura, Educacié i Esport (Suport a

I'ensenyament en valencia,

15). 2006. http://www.cefe.gva.es/ocd/sedev/val/vp_tl.htm.
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B. Cognicioé

La comprensié profunda dels continguts i I'adquisicié de la llengua plantegen una
gran demanda cognitiva. Per fer que I'estudiant s’hi pugui enfrontar, cal activar les
seves destreses cognitives i ensenyar-li estratégies d’aprenentatge; és necessari
treballar-les des de totes les arees, per tal que l'alumne esdevingui autonom a
I’'hora d’aprendre (competéncies d’autonomia i iniciativa personal i d’aprendre a
aprendre).

e Les destreses cognitives sOn necessaries per al pensament abstracte, la
resolucié de problemes i el pensament critic i creatiu. Distingim entre les
d’ordre inferior, menys exigents cognitivament (recordar, comprendre,
aplicar), i les d’ordre superior (analitzar, avaluar, crear).

Pensament Ordre Superior
Crear

Avaluar

Taxonomia de Bloom

Analitzar

Aplicar

Comprendre

Recordar

Pensament Ordre Inferior 2000 Revisada:

e Les estratégies d’'aprenentatge sén necessaries per a l'autoorganitzacio,
'autocontrol i [Pautoregulacié. En definitiva, per a desenvolupar la
competéncia d’aprendre a aprendre. Per aixd és important ensenyar-les de
manera explicita, integrades dins les activitats didactiques.

Estrategies Estrategies Estrategies

metacognitives cognitives socioafectives
Control conscient del Organitzar la nova Regular la interacci6 en
procés d’aprenentatge informacioé relacié amb el procés
- establir metes - prestar atenci6 d’aprenentatge
- fer plans - fer preguntes - cooperar
- prendre mesures - prendre notes - discutir

correctores - completar un -
- organitzar-se organitzador grafic

10
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C. Llengua

El TILC no planteja que tot el professorat es converteixi en professor de llengua,
sind que en cada mateéria s’ensenyin els aspectes linglistics que li sé6n propis, és a
dir, el llenguatge academic especific, tal com hem vist en I'apartat anterior.

Quin és el llenguatge académic de cada matéria? Cada disciplina té el seu propi
patré lingulistic, que cal ensenyar paral-lelament al patré tematic:

(...) per parlar (i escriure) ciéncia sempre és necessari
coneixer dos tipus de ‘patrons’ i saber-los combinar
adequadament. Aquests dos patrons so6n, d'una banda,
I'anomenat ‘patré tematic', expressio utilitzada per referir-se
al model teoric i als conceptes, experiéncies, analogies... que
s’hi associen; d'una altra banda, el 'patré estructural’, que
esta relacionat amb el tipus de discurs emprat per parlar del
'patré6 tematic' i es correspon a les estructures retoriques
(sil-logismes, analogies...) i de génere (descripcio, justificacio,
plantejament d’hipotesis, elaboracié d’informes...) a través de
les quals s’organitza I'argument.
Enric Custodio i Neus Sanmarti®

Hi ha un aspecte linguistic totalment intern en cadascuna de
les disciplines cientifiques que nomeés pot ser treballat des dels
plantejaments curriculars. Resumir un text de geografia,
descriure una experieéncia al laboratori, seguir unes normes de
perspectiva o fer un comentari musical son especifics de
I'area, s’ensenyen per aprendre geografia, ciéncies
experimentals, plastica i mdasica i, si no es fa aixi, no
s’aprenen aquestes disciplines.

Montserrat Casas™®

Cada disciplina té el seu “patro linguistic”

Imagina't que ets un geograf. Descriu el bosc

Imagina’t que ets una ecologa. Descriu el bosc

Font: Quinquer, D. ; Roca, M. ; Sanmarti, N2

® CUSTODIO, E.; SANMARTI. N. (2007). “Aprendre a justificar cientificament: el cas de l'origen dels
éssers vius”. Dins Temps d’Educacié nim. 18. Barcelona: ICE de la Universitat de Barcelona.

1°Obra citada.

! Diapositiva de les conferéncies territorials adrecades als centres d’ensenyament secundari sobre Les
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L'aprenentatge dins de les arees ha d’incloure necessariament aquests dos patrons:
que diem (patré tematic o macroestructura) i com ho diem (patré linguistic o
superestructura). Com a docents, doncs, ens caldra ajudar el nostre alumnat a
clarificar les relacions entre les idees i a treballar les diferents maneres de
presentar-les a través de diferents tipus de text.

Per possibilitar la construccié d’aquest aprenentatge ric i complex, caldra planificar
una varietat d’activitats que contemplin tots els aspectes esmentats: unes per
treballar els temes (macroestructura), d’altres per treballar la presentacié d’aquests
temes (superestructura). En tot aquest procés, la comunicacié hi sera present en
tot moment, de manera oral i escrita; és el moment de fer atencié a les activitats
d’escriptura —presa d’apunts, guions, esborranys... — i d’ensenyar-ne el procés per
fer-ho correctament: la planificacid, la textualitzacio i a la revisio6 final.

Fases del procés d’escriptura

SITUACIO COMUNICATIVA

CONTEXTUALITZACIO

v
| PROCESOS COGNITIUS |
| | PLANIFICACIO | |TEXTUALITZACIO REVISIO
Generaci6 d'idees | [Traduccio de les
CONEIXEMENTS o idees al llenguatge
DE ((j)rganntzacno _L Nisible. _I | Relectura
, 'idees
L’ESCRIPTOR ! Replanificacié
<+—- | Formulacio
d’objectius
MONITORITZACIO

CASSANY, D. Ensenyar llengua

Sovint el tractament de la llengua que es fa des de les arees no linguistiques es
limita al vocabulari associat al tema que s’esta treballant. Perd el llenguatge
acadéemic no es limita a aquest vocabulari especific: també inclou les estructures
discursives i les formes retoriques associades a cada mateéria, els connectors i
nexes especifics de cada discurs i el llenguatge relacionat amb I'experiéncia escolar.
Tots aquests aspectes s’han d’ensenyar i treballar de manera explicita, en funcio del
seu Us comunicatiu, dins cada area no linguistica.

competéncies comunicatives aplicades a les arees curriculars. Educacié secundaria, organitzades pel
Servei d'Immersié i Acolliment Linguistics durant els cursos 2009-2012.
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La metafora del tamboret ajuda a visualitzar el llenguatge academic com una
estructura de tres potes. Si en falla una, el tamboret no s’aguanta'?.

CADA DISCIPLINZ

Vocabulari

Habilitats
cognitivolinguistiques

Estructures
lingUistiques

En qué consisteix cadascuna de les potes?

1. Vocabulari: compren el vocabulari especific de la matéeria (paraules clau i
conceptes associats a un tema concret), el vocabulari académic d’ds comu a la
major part d’arees de coneixement (interpretar, conflicte, analitzar, font...) i el
vocabulari associat al medi escolar.

2. Estructura morfosintactica: des de les arees no linguistiques es poden
reforcar estructures apreses a la classe de llengua o bé a l'aula d'acollida
(conjugar verbs en passat, comprendre el significat del prefix geo-, interpretar
el llenguatge arcaic de les fonts primaries a partir del reconeixement de
I’estructura de la frase...).

3. Habilitats cognitivolinglistiques (argumentar, comparar, resumir,
definir...): associades a géneres textuals de caire general (text instructiu, text
descriptiu, text argumentatiu, text expositiu...), per bé que adaptats a cada
mateéria, i a les corresponents estructures discursives i connectors logics.

Val la pena que ens aturem en aquest punt:

De quina manera es pot ajudar 'alumnat a millorar les seves
produccions orals i escrites i la comprensié de textos orals i
escrits des de les arees curriculars? Es tracta de treballar des
de cada area curricular habilitats que s6n a la base
d’operacions cognitives que es produeixen constantment en
I'activitat d’aprenentatge i d’estudi.

Jaume Jorba®®

Jorba esta parlant de les habilitats cognitives, que s’activen en produir un text oral
0 escrit i, per tant, estan estretament relacionades amb les tipologies textuals, com
mostra la figura de la pagina segient.

Incorporar aquesta dimensié del llenguatge en els dispositius

12 SHORT, D., VOGT, M.E. | ECHEVARRIA,.J. (2010). The SIOP Model for Teaching History-Social Studies
to English Learners. Editorial Pearson, Boston.

13JORBA, J. (1998). “La comunicaci6 i les habilitats cognitivolingtistiques”, dins: JORBA, J.; GOMEZ, I.;
PRAT, A. Parlar i escriure per aprendre. Us de la llengua en situacié d’ensenyament-aprenentatge des de
les arees curriculars. Edicions de I'ICE de la UAB. Barcelona, p. 38.
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pedagogics requereix d’antuvi que el professorat sigui
conscient dels processos que hauran de mobilitzar els seus
alumnes davant les diferents activitats d’aprenentatge que els
proposa i d'aquells que concretament vol promoure. Per
exemple, cal que tingui clar si la tasca plantejada requereix
que els estudiants descriguin un fet o un procediment o bé
que justifiquin uns resultats (...).

Jaume Jorbal*

A IRNRNRN

HABILITATS COGNITIVES
analitzar, comparar,classificar,identificar,
interpretar, inferir, deduir, transferir, valorar, operar..

activen-reclamen

A

HABILITATS COGNITIVOLINGUISTIQUES

descriure

definir [resumir|explicar |justificarjargumentar [demostrar | narrar|

Font: Jorba i altres (1998)

D'acord amb el que comenta Jorba, quan el docent encarrega una tasca als
alumnes ha d’identificar clarament les habilitats cognitivolinglistiques que s’hauran
d’activar, i en consequéncia:

Descriure: enunciar qualitats,
A) Presentar la tasca de manera precisa propietats, caracteristiques... d’'un
objecte o fenomen.
- Que vol dir explica el cicle de I'aigua? Explicar: donar raons, relacionar
= Que vol dir explica aquest paisatge? fets...
« Que vol dir explica qué és un delta? ) A
- Qué vol dir explica una historia de ciéncia Argumentar: raonar amb la finalitat
ficcio? . o de convéncer.
= Que vol dir explica aquesta opini6é? . . .
Resumir: seleccionar i condensar les

idees principals d'un text o d'un

concepte.

Per exemple, el docent pot fer una
B) Ensenyar de manera explicita com es fa argumentacié en veu alta, aturant-se
Ia tasca i donal’ ajudes a I'alumne: per reflexionar sobre el procés
- modelatge docent; (modelatge) i donar una base
- esquemes, mode|sl exemp|es1 bases d’orientacié als alumnes que els

d’orientacio.

serveixi com a guia per elaborar la
seva argumentacio.

14 Obra citada a la nota anterior, p. 39.
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NARRAR DESCRIURE DEFINIR EXPLICAR JUSTIFICAR ARGUMENTAR
Inscriure uns | Produir Expressgr _Ies Produir raons | produir raons | Produir raons o
fets en una enunciats que caracte_rlsthues de manera 0 arguments arguments,
successio, a | enumerin essencials, ordenada, establint-hi establint-hi
litat necessaries i . ] relacions amb la
la vegada qualitats, suficients dun | ESt@elint relacions amb | finalitat de
temporal i propietats, concepte perqué relacions la finalitat de | modificar el valor
causal caracteristiqueg ciqui ol que és i || Aue portina | modificar el epistémic des del
... sense guielquees| ifi nt de vista del
bii no una altra modificar un | valor punt de vis
eslta lir cosa. estat de epistémic en destlngtarl. )
coneement | elao a0t s
P ' (hiha d’haver | corpus de modificar o a
explicitament | coneixements reforcar la
raons disposicié
causals) favorable a una
tesi.
Font: Programa d’'Immersié Linguistica
Servei d’'Immersi6 i Acolliment Linguistics
El treball de les tipologies textuals facilita I'aprenentatge de les habilitats

cognitivolingliistiques, necessaries per a I'aprenentatge dins de totes les arees. Dins
les arees no lingiistiques treballem textos narratius i textos informatius com
exposicions, demostracions, descripcions, etc. En aquests textos, de caire més
objectiu, hi podem identificar caracteristiques semblants, pero que analitzades amb
detall permeten captar-ne les diferéncies: la descripcio se centra en I'observacio, en
una exposicié hi ha les causes i efectes del fet que es vol explicar, la justificacio
explica el perqué dels perqués, I'argumentacié ens aporta la voluntat del canvi
d’opinié o d’'una actuacié d’aquells que ens escolten...

Una eina atil en aquest
sentit so6n les bases
d’orientacio, que
permeten construir un

text pas a pas.

En I'exemple es presenta
una base d’orientacié per
elaborar una
argumentacio.

Per fer aquest treball de

llengua i continguts de
manera integrada, cal
planificar tasques
hibrides, que impliquin
totes les habilitats

linguistiques de recepcio,
produccio i interacci6.

La meva argumentacio

Lamevaidea és que

Les meves raons son

Arguments en contra de la mevaidea poden ser

Convenceria algl que no em creu amb

L’evidencia que donaria per convencer d’altres és

que

Font: Taller de competéncies comunicatives
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Com a resum, reprenem la pregunta inicial: quina llengua cal treballar des de les

arees no linglistiques? Vicent Pascual la recull
quadre®®:

sistematitza en el

Géneres de text

Orals: debat (entre I'alumnat), exposicid a 'sula (d'un alumne o alumna), desen-
rotllament d'un tema (per part del professor o la professora), posada en comd
(després del treball en equip)...

Escrits: treball monografic, unitat (del llibre de text), mural, entrada d'una
enciclopédia...

Tipus de discurs

Paria col-laborativa (en la construccid de coneixements), narracid d'un fet
histéric, descripcié d'un ferrament, d'un moble, d'un monument o d'un mi-
neral, instruccions per a fer un experiment, explicacid d'un fenomen observat
0 argumentacid d'un punt de vista.

Habilitats
de lectura
i escriptura

De lectura: identificar el tema, les idees principals i els detalls; utilitzar els conei-
xements sobre els géneres i els tipus de text per comprendre; diferenciar fets |
opinions; integrar la informacic del suport visual (mapes, grafics, fotos...) amb la
del text verbal; valorar la qualitat de les idees del text; jutjar el propdsit de I'au-
torfa i les conclusions, etc.

D'escriptura: planificar, documentar-se, elaborar un eshorrany i revisar-lo;
desenrotllar les idees principals i el continguts d'acord amb el propdsit i el
destinatari; organitzar el text de manera que tinga una introduccid atracti-
va, un desenrotilament logic i efectiv de les idees, i una conclusic satisfac-
toria; incorperar elements visuals | sonors; incorporar al text informacio
d'altri mitjancant cites, parafrasis o resums...

Habilitats cognitivo-
lingiiistiques

Demostrar, explicar, justificar, resumir, donar exemples...

Llenguatge Aspectes léxics, gramaticals 1 ortografics propis del llenguatge de les arees,
Altres Tipoarafics: tipografia i compaginacia, grafics, mapes, diagrames, planols, dibuixos...
llenguatges

Multimédia: hipertext, animacid, mdsica...

Processament de
la informacio

Estratéaies: localitzar informacio, seleccionar-la, valorar-la, organitzar-la,

reelaborar-la | comunicar-la.

Recursos: biblioteques, Internet, documents multimédia...

Técniques de treball
i estudi

Prendre notes, fer esquemes | mapes semantics, fer preguntes, demanar aclari-
ments, participar en el treball de grup, preparar una exposicié o un debat, etc.

FIGURA 11/1: Continguts lingdistics relacionats amb les arees no lingtistiques.

seguent

Per saber-ne més

Curs Les competéncies comunicatives aplicades a les arees curriculars:

- http://www.xtec.cat/web/formacio/llengues/tilc

- Materials a Ateneu:
http://ateneu.xtec.cat/wikiform/wikiexport/cursos/curriculum/eso_btx/dcs1/index

Vicent Pascual, Components i organitzacio d’'una unitat amb un TILC en una L2.

http://proplues.wikispaces.com/file/view/article V.Pascual Caplletra.pdf

15 V.PASCUAL, obra citada.
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D. Elements culturals i context sociocultural

Seguint les 4 “C” del TILC —continguts,
cognicié, comunicacié, cultura—, aquest
apartat fa referéncia als aspectes culturals,
perd especialment al context en qué es
desenvolupara I'aprenentatge de I'alumne i,
en definitiva, a la comunitat. Es fa dificil -
destriar aquests matisos, que interactuen en
la realitat escolar de l'alumnat d’origen

estranger, especialment si s’ha incorporat
tardanament al nostre sistema educatiu. : O

A continuaci6 veurem algunes de les
implicacions que tenen els elements
d’aquesta “C” a través d’alguns autors de referéncia.

Elements culturals del curriculum. Vicent Pascual®® adverteix que en totes les arees
no lingiistiques hi ha una quantitat variable d’elements que plantegen diferéncies
per raons culturals; pot ser minima en matematiques i maxima en arees com
geografia o historia. Sovint ens trobem amb bons alumnes que tenen llacunes en
els seus coneixements previs, que sén a causa del desconeixement de I'enfocament
que en fa la cultura d’acollida.

L'Amal era una noia d’origen algeria que havia arribat a Catalunya als 7 anys. De familia molt
religiosa, estudiava arab en horari extraescolar. Quan va comencar primer d’ESO, la
competéncia comunicativa que havia assolit era millor que la de molts companys autoctons,
que també tenien el catala com a L2. Era una estudiant excel-lent, pero els seus resultats a
ciéncies socials quedaven per sota de les expectatives de la professora. Semblava tenir
llacunes importants, que no es justificaven per I'’escolaritzacio prévia.

Per aix0, si volem que els alumnes d’origen estranger assoleixin els aprenentatges
acadéemics de manera satisfactoria, cal que el curriculum incorpori determinats
elements de la cultura relacionada amb la llengua d’aprenentatge:

e Entorn geografic i social: accidents geografics i llocs emblematics, festes
populars...

e Historia: personatges historics o rellevants, fites historiques importants en la
construccio de la identitat nacional...

e Simbols culturals: banderes, significat simbolic de determinats animals...

e Productes culturals: art (pintures, edificis, escultures, artistes...), mdusica
(cangons, composicions, compositors i intérprets), literatura (rondalles, titols i
autors literaris), cultura tradicional (artesania, gastronomia, personatges
populars, llegendes, jocs, refranys, endevinalles, toponims, antroponims,
hipocoristics...).

e Practiques culturals: formes de saludar, féormules de cortesia, Us socials
d’alguns gestos, dieta habitual, horaris, activitats d’oci, cultura escolar, normes
d’educacib...

16 PASCUAL, V. (2008). “Components i organitzacié d'una unitat amb un tractament integrat de llengua i
continguts en una L2”, dins Caplletra. Revista internacional de filologia. Vol. 45. Monografic sobre
"Educacio6 Plurilingtie”. Publicacions de I'Abadia de Montserrat - Institut Interuniversitari de Filologia
Valenciana. Barcelona / Valéncia, p. 137.
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Relacié entre llengua i cultura. Pascual també esmenta la relacié inseparable entre
llengua i cultura. La llengua modula la realitat a I'hora de conceptualitzar-la,
representar-la i comunicar-la.

En catala i en castella, quan parlem de I'’edat diem “quants anys té”.
En anglées, diem “how old is he/she” (com és de vell).

Aquesta relacié explica les dificultats que pot presentar la comprensié de
determinats conceptes als alumnes de L2 perdo també permet que aquests alumnes
treguin partit de les diferents perspectives semantiques de les llengiies que coneix
0 esta aprenent, perque lI'ajudaran a clarificar i enriquir un concepte nou o donar
una nova perspectiva a un concepte antic.

També cal tenir en compte la cultura escolar de procedéncia. Si I'alumne prové d’'un
sistema educatiu sensiblement diferent del nostre, moltes de les rutines d’aula i
dels procediments didactics li resultaran estranys. Cal, doncs, prestar atencié a
aquest aprenentatge de la nostra cultura escolar, tant dins l'aula d’acollida com a
l'aula ordinaria. Assignar-li un company guia durant els primers moments o
explicitar-li les practiques d’aula que detectem que no li s6n familiars el poden
ajudar. Es recomanable que el docent conegui, a grans trets, algunes de les
caracteristiques d’aquests sistemes escolars.

La Isabel era tutora de l'aula d’acollida. Darrerament havien arribat tres alumnes d’origen
xines. El que més li sorprenia era que procuraven seure al fons de l'aula i que sempre es
copiaven les activitats escrites entre ells. Fins que va llegir que, a les escoles xineses, el
mestre ubica els millors alumnes davant i els alumnes amb dificultats al fons de l'aula i
incentiva que els alumnes amb més bons resultats permetin copiar als altres, per facilitar-los
un bon model en el context d'un aprenentatge molt memoristic i unes aules molt
massificades.

Per saber-ne més
Informacié sobre els sistemes educatius arreu del moén:
http://www.xtec.cat/web/projectes/alumnatnou/acollida/sisteduc

ALEGRE, M.A.; BENITO,R.; GONZALEZ, S.. (2007). Els sistemes educatius als
paisos d’origen de 'alumnat immigrat. Una aproximacié. Col-leccié Informes Breus
nim. 8. Fundacié Jaume Bofill. Barcelona.

PRUNES, A.; PEREZ, M.; GONZALEZ, A.;FELIP, L. (2008). Waramurungundi. La
sostenibilitat i la diversitat linglistigues a I'aula. Barcelona: Rosa Sensat.

ndacié Jaume Bofill. Barcelona.

Aspectes identitaris. L'alumne pot percebre la cultura que se li proposa lligada a la
L2 com una amenacga que cal rebutjar, com una oportunitat d’'integracié si I'adopta
renunciant a la cultura d’origen o com una aportacié compatible amb la que ja tenia
com a propia. El seu patré actitudinal i identitari diferira segons I'opcié que faci i
influira en les competéncies que aconsegueixi en la L2 i en el rendiment en les
disciplines académiques vehiculades en L2. L'escola ha de tenir un paper actiu
perqué I'alumne accepti la cultura d’acollida sense renunciar a conservar la cultura
d’origen.
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Context sociocultural. El paper actiu de I'escola en la construccié identitaria i en la
bona integracid6 de l'alumne exigeix per part dels docents coneixer el context
sociocultural —escola, familia i entorn— i especialment la relacié entre la cultura de
'alumne i la cultura dominant. Si la cultura familiar té menys prestigi,
probablement en I'entorn —tant al carrer com a l'escola— hi haura prejudicis i
estereotips cap a elements propis de la cultura de I'alumne i cap a la seva llengua
familiar. L'escola ha de contrarestar aquests prejudicis i fomentar un ambient
propici a I'aprenentatge, que doni suport a tots els alumnes i que fomenti la igualtat
d’oportunitats.

Propostes didactiques basades en la multiliteracitat. Diversos autors
canadencs'’ han impulsat experiéncies d’aula encaminades a superar la
diferenciacié entre la cultura d'origen i la cultura d’acollida. Proposen mirar la
llengua i la cultura dels alumnes com un recurs cognitiu i académic i no com un
obstacle o un fet irrellevant per a I'aprenentatge. No s’ha de tractar com un recurs
compensatori sind com una font alternativa de coneixement, que ha de moure’s cap
a un paper més central en I'aprenentatge. Per aconseguir-ho és important adoptar
un paper proactiu pel que fa a la multiculturalitat a 'aula, sense esperar que la
simple diversitat portara al pluralisme.

Aguests autors, essencialment, proposen:

a) Introduir la multimodalitat textual i la multiliteracitat en les practiques
d’aula.

b) Assignar un paper a les families en el procés d’ensenyament—aprenentatge.

c) Recollir el patrimoni cultural i linguistic, i assignar-li un paper destacat.

Multimodalitat i multiliteracitat. Entenem per multimodalitat I'Gs de diferents
vehicles de comunicacié (escrit, oral, multimédia) i la preséncia de les llengles
familiars dels alumnes (multiliteracitat). S6n estrategies pedagogiques relacionades
amb la globalitzacié cultural i econdmica, I'aparicié de nous llenguatges associats al
mon digital i la construccid d’identitats cosmopolites.

Comprendre, gestionar, crear i comunicar coneixement en les
societats actuals, globalitzades i culturalment diverses
requereix una gamma complexa i creixent de practiques
multimodals i multiliteracitats. Si es vol formar tot I'alumnat
per ser competents en el mén actual, s’ha d’abandonar I’escola
monolingle i monocultural.

Frances Giampapa'®

A la practica, molts alumnes i les seves families ja ho han incorporat a la seva
practica social, pero sovint I’escola encara ho ignora.

17 per a aquest article s’han consultat: L. Taylor, J. Cummins, F. Giampapa (vegeu bibliografia al final del
dossier).

18 £ GIAMPAPA. Multiliteracies, Pedagogy and lIdentities: Teacher and Student Voices from a Toronto
Elementary School. http://www.csse-scee.ca/CJE/Articles/FullText/CIJE33-2/CJE33-2-Giampapa.pdf
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Jabran va néixer al Pakistan i va arribar a Catalunya als 13 anys, procedent de Londres, on la
familia va viure uns mesos amb uns familiars. A casa seva es parla urdud; ell havia estudiat
en una escola anglesa, fet que li va permetre fer-se entendre des del primer moment i
progressar rapidament en I'aprenentatge del catala. Jabran manté el contacte amb els amics
i familiars del Pakistan i de Londres a través de les xarxes socials. Es un apassionat de la
informatica i li agrada muntar petits clips de video amb els amics.

Taylor i Giampapa remarquen la importancia de crear nous entorns
d’aprenentatge per a la societat del coneixement, que donin un paper important a
la interaccié docent—alumne i alumne—alumne, que incorporin la multiliteracitat i
que impliquin tots els alumnes en una varietat extensa de practiques multimodals
creatives i exigents cognitivament, que proporcionin formes de construir significat
basades en textos i en multimedia.

En aquests entorns d’aprenentatge, de caire competencial, es concreta el Model
d’Expertesa Acadeémica (Cummins, 2001), que es basa en la importancia de la
investigacid critica i la construcci6 compartida de coneixement per al
desenvolupament cognitiu i 'aprenentatge efectiu.

ENSENYAMENT
EXPLICIT

A LA VIDA DE
L'ALUMNE

El paper de la familia. Aquest model constata que qualsevol pedagogia efectiva i
inclusiva necessita conéixer les interaccions que es produeixen, no sols entre
docent i alumne, sindé també entre iguals i amb les families. S6n interaccions que
permeten a I'alumne generar i intercanviar coneixement i construir la seva identitat.
Habitualment, el paper que juga I'experiéncia dels pares en I'aprenentatge dels fills
és limitat, perqué és marginal respecte al curriculum. Perd, quan s’ha intentat
recollir, ha estat encoratjador i significatiu per als alumnes.
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Sovint es tracta de families amb un bagatge cultural maltiple:

(...) de caire transnacional, pertanyents a classes professionals
postcolonials, que busquen guanyar-se la vida dins d'un mercat
globalitzat en el qual, cada vegada més, el plurilinglisme és un
capital important. Aquestes families interactuen amb els éssers
estimats escampats per diversos continents per mitja de multiples
practiques de comunicacid oral i escrita, que fan evident la
importancia del llenguatge per a un complex sentit d'identitat, per a
la comunicacio a través de l'espai i el temps, a través de continents i
generacions, a través de futurs personals i del patrimoni ancestral.

F. Giampapa®®

Qui s6c jo? Suposo que una ciutadana global: indo-britanica-canadenca. La meva realitat
s’emmarca de manera significativa en la meva visié del mén (...). També influeixen en la
meva identitat la vivéncia linglistica, cultural, social, politica i espiritual. Com a membre
d’una comunitat minoritaria i com a dona de pell fosca, la meva identitat esta relacionada
inevitablement amb com la majoria de gent em veu.

Perminder, 7-11-2004

Un exemple de com es pot vincular les families a I'aprenentatge dels fills és la
creacio de textos bilingties o multilingties, que I'alumne recull a casa en la llengua
familiar, reescriu —en diversos formats— en la llengua de I'escola i difon a través de
la xarxa, on els poden veure persones del seu cercle sociofamiliar d’arreu del mén.
S6n textos multimodals, que intensifiqguen el vincle afectiu i I'aprenentatge
significatiu i permeten mantenir viu el coneixement lligat a la llengua familiar.

Ubicar el patrimoni linguistic i cultural en un paper central dins I'activitat escolar. La
implicacié en I'aprenentatge, especialment en alumnes de L2, s’alimenta tant o més
de I'afecte que de la cognicié. Reconeixer i valorar els coneixements previs dels
alumnes, sobre la seva llengua i la seva cultura, a més d’ajudar a assolir els
objectius didactics, és fonamental per a una bona integracié dels alumnes a la nova
comunitat escolar i per al reforcament de la seva autoestima com a estudiants i
com a membres d’'una cultura minoritaria.

Per tenir en compte la llengua i la cultura familiar dels alumnes, és important que el
docent tingui consciéncia de la seva propia experiéncia cultural i linguistica, i de la
necessitat de parlar per donar veu a les diverses dimensions de la vida. Fer present
la llengua dels alumnes a l'aula equival a donar-los veu i, per tant, possibilitat de
ser reconeguts com a membres de la comunitat escolar, al contrari del que passa
sovint en moltes aules, on I'alumne nouvingut es defineix pel que no és o pel que
no pot fer’®®: el nen que no parla la nostra llengua, el nen immigrant, I'alumne de
L2... Tanmateix, la identitat d’aquests alumnes es pot posicionar en funcié de tot el
que és, el que pot fer i totes les comunitats que recorda, les comunitats a les quals
pertany o les comunitats en les quals participa.

Sovint, des de les arees curriculars, hi ha poc reconeixement del capital cultural i

19 Article citat en la nota anterior.
29 Model del Déficit de Cummins, citat per GIAMPAPA a l'article citat.
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linglistic dels alumnes i la literacitat s’entén estrictament referida a les llengies de
I'escola i basada en el llibre de text, que se centra, principalment, en la cultura
dominant -i de fet s’orienta als estudiants d'aquesta heréncia-, sense tenir en
compte que a les aules actuals hi ha alumnes d’altres cultures.

Tanmateix, el curriculum actual ho permet, perqué en I'ambit de llengues recull la
dimensio plurilingtie i intercultural i en la descripci6 de les competencies
comunicatives parla de I'aprenentatge com a activitat social i de la necessitat de
poder expressar la propia visi6 del mon i d’entendre la dels altres, des d’'una
perspectiva intercultural:

Competéencies basiques: competéncia comunicativa

Atés que les persones van construint el seu pensament en les
interaccions amb les altres persones, aprendre és una activitat
social, i saber comunicar esdevé una competencia clau per a
I'aprenentatge, que es va desenvolupant i matisant en totes i
cadascuna de les activitats educatives. Comunicar, per tant, és
fonamental per a la comprensio significativa de les informacions i la
construccio de coneixements cada vegada més complexos. (...)

El desenvolupament de tots aquests ambits facilitara el de la
competencia intercultural per poder valorar la diversitat cultural
que fa comprendre i expressar la seva percepcié del moén, la
d'altri i la de la seva propia realitat.

Curriculum educacié primaria

En definitiva, es tracta de veure I'escola no només com el lloc on s’adquireixen de
coneixements, sindé també com un espai de produccié de practiques culturals que
donen als estudiants sentit d’identitat, sentit de pertinenca a un lloc i expectatives
de progrés.

Les aportacions del CLIL?!. Les aules on s’aplica el tractament integrat de llengua i
continguts a I'aprenentatge de llengues estrangeres (CLIL, AICLE) tenen en compte
la necessitat de fomentar un entorn d’aprenentatge que transmeti sensacié de
comunitat, on els alumnes:

e tinguin la sensaci6 d’estar en una comunitat d’aprenentatge que els enriqueix;

e tinguin autoestima i destreses per treballar dins d’'un grup i/o dins la comunitat,
equilibrant els interessos personals amb els dels altres;

e puguin definir el seu paper dins 'aula i dins el context local i global;

e se sentin lliures d’experimentar amb el llenguatge sense por d’equivocar-se i a
la vegada ajudin els seus companys a sentir-se comodes, sense por del ridicul,
el sarcasme i I'agressio;

e sentin que tenen la confianca del docent.

21 P.MEHISTO, D.MARSH, M.J.FRIGOLS (2008). Uncovering CLIL. Content and Language Integrated
Learning in Bilingual and Multilingual Education. Mac Millan Education, Oxford.
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Per tal de generar aquest context d’aprenentatge fisicament i psicoldogicament
segur, el CLIL suggereix que el docent ha de:

1. Crear un bon clima d’aula: acordar normes, enfrontar els problemes amb
la discussio, fomentar l'acceptacié mdudtua, reforcar en positiu les actituds
constructives, vetllar per la seguretat fisica, controlar I'equilibri entre soroll i
silenci, organitzar I'espai fisic de l'aula...

2. Fomentar l'autonomia dels alumnes: mantenir el focus en
I'aprenentatge, potenciar que assumeixin riscos, enfortir-los perquée prenguin
decisions, donar-los oportunitat de liderar les converses, valorar cada
alumne, celebrar els éxits i publicitar les produccions de tots els alumnes...

3. Fomentar la interacci6: fer que resolguin en petit grup problemes que
exigeixen pensament critic i cooperacié entre iguals, estimular una tensio
positiva, potenciar I'ajut i enriquiment entre iguals...

4. Connectar amb la vida dels alumnes: tenir en compte els seus
interessos, gestionar la part afectiva de I'aprenentatge, fer-lo significatiu i
rellevant, relacionar-lo amb el seu entorn: familia, escola, comunitat...

5. Establir vincles amb la comunitat: amb les families, amb projectes locals,
amb el moén laboral, amb I'observacié de la natura. Construir significat és un
procés social i quan un projecte es desenvolupa en el moén “real” és més
significatiu.

6. Connectar amb el moén: fugir del llibre de text com a eina exclusiva,
promoure intercanvis, aprofitar les TAC com a eina de comunicacio...

Ferque el
coneixement
sigui significatiu

Connectaramb el
mén

Paper

Connectaramb la del entorn

Fomentar un

d'aprenentatge
segur

comunitat

docent

El Consell d’Europa, referint-se al CLIL, diu que tenint en compte la naturalesa
multicultural de les societats contemporanies, sén essencials unes nocions de
coneixement cultural i de consciéncia de la relativitat cultural canviant per a la
comunicaci6 intercultural i per als esforcos per millorar les relacions de la comunitat
en tant que experiéncies viscudes. (...) Si s'aprofita el seu potencial, una pedagogia
intercultural efectiva porta l'aprenent a descobrir-se ell mateix i a una visio
reconstruida del moén. Es tracta d'una forma d'emancipacié en la que I'aprenent és
meés capa¢ d'entendre i comunicar-se amb els demés i d'entendre’s ell mateix. A
diferéncia de la perspectiva actual, en la qual I'objectiu és aprendre sobre una
cultura ‘nativa’ o ‘objectiu’, lI'ensenyament de llengua i contingut ha de ser
considerat com un constructe social que integra les percepcions d'un mateix i dels
altres®.

22 ppaa (2009). CLIL across contexts: A scaffolding framework for CLIL teacher education.
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2. Proporcionar suports a I'aula ordinaria

3.1. El model Cummins

Gestionar una mateéria dins d’un model TILC implica prestar atencié a la diversitat
de nivells de competéncia linglistica presents dins cada grup classe concret.
Cummins suggereix un model visual que ens permet planificar la tasca dins l'aula
tenint-los en compte. Es tracta d’'un quadrant en el qual intervenen dues variables
relacionades amb el nivell de competéncia académica de l'alumne: I'exigéncia
cognitiva i el grau de suport contextual que necessita per comprendre la tasca.

Competéncia cognitiva i académica de la llengua (Cummins)

TaSque-;[:ngriﬁm
Poc exigents
A
Ex; Bercl d educacd fishe EX; actvilars e memisieas
Suport contextual AlllC Suport contextual

reduft

maxim
0]

Fr achiatsdl e Ex: fior una oxposicio oml

fer un orgsnitzadar grafic.
W escriare un treball de recers
Tasques Cognitives
exigents

Font: Ferran Medina, Curs L’ensenyament protegit

» Leix horitzontal representa el suport contextual disponible per rebre o expressar un
significat. La gradacié pot anar des de molt suport (el significat es deriva d’'una gran
varietat de pistes: gestos, suports visuals o manipulatius, objectes reals, materials
multimeédia, retroalimentacié del professor i els companys, etc.) fins a poc suport
(alumne ha de guiar-se per missatges linguistics, habitualment texts escrits amb
pocs indicis per contextualitzar-los).

» Leix vertical representa la demanda cognitiva que comporta la tasca. Si és poc
exigent es pot fer sense gaire reflexié, per exemple, dir el nom d’un mateix o recitar
un poema. En canvi, una tasca cognitiva exigent pot ser haver d’escoltar una
exposicié oral i fer-ne un resum a posteriori .

A I’'hora de planificar activitats a I'aula ordinaria per als aprenents d’'una L2 s’hauria
de tenir molt en compte la combinacié d’aquests dos eixos. Una mateixa activitat es
pot modificar afegint-hi suports contextuals o canviant I'exigéncia cognitiva de les
tasques que s’hi demanen, de manera que tot I'alumnat treballi el mateix tema al
seu nivell.

La millor manera d’aconseguir que els estudiants aprenguin a la vegada la llengua i
els continguts académics de les diferents arees del curriculum consisteix a
plantejar-los activitats d’exigéncia cognitiva creixent, per poder passar del quadrant
A al B i del B al D, sempre acompanyades dels suports contextuals i linguistics

http://clil.uni.lu/CLIL/CLIL_8 files/8_Introduction_Context Culture cat.pdf
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necessaris —bastides— per dur-les a terme satisfactoriament. Aquesta progressio
evita proposar activitats del quadrant C, de poca exigéncia cognitiva i amb poc
suport contextual, perqué no potencien el desenvolupament cognitiu (una activitat
tipica del quadrant C seria copiar un text), tot i que es poden incloure de tant en
tant per a reforcar o practicar determinats aspectes?>.

[ Tasgues Cognitives
Pac exigenia

Suport contextual
PRMEET

ii E _ | Swportcontextual |
ca raduit
[o]

Tasquas Cogrnitivas
Exipents

Font: F. Medina. Curs d’ensenyament protegit

Per saber-ne més

Llegiu I'article d’Elisabeth Coelho, Aprendre llengua a través del curriculum, que
trobareu en els materials del modul.

3.2. Estrategies docents

D’acord amb les aportacions de Cummins i seguint els principis del TILC, existeixen
tota una série de estratégies que es poden aplicar a l'aula per facilitar I'accés al
curriculum ordinari de I'alumnat nouvingut.

a) Proporcionar bastides

Si imaginem el procés d’aprenentatge que segueix I'alumne com la construccio d'un
edifici, una de les tasques és posar les bastides que calguin fins que I'edifici es
pugui sostenir i anar-les retirant a mesura que deixin de ser necessaries. La
metafora és clara: entenem per bastida el suport que el docent déna als aprenents
capacos d’aconseguir un nivell més alt de realitzacid, que no podrien assolir sense
ajut®.

L’4s de bastides sempre s’ha d’ajustar al nivell competencial de I'alumne pel que fa
a la llengua i als continguts de I'area. Cal anar-les retirant progressivament: el

2 MEDINA, F. (2011). Curs telematic L’'Ensenyament Protegit.
http://www.xtec.cat/web/formacio/llengues/tilc

COELHO, E. (2004). Aprendre llengua a través del curriculum. Les condicions ideals per a un
aprenentatge de llengua. Dins Revista de Tractament Integrat de Llengua i Continguts. Monografic sobre
les 1lIl Jornades de [I'Institut Europeu de Programes d’Immersié. Barcelona: Institut Europeu de
Programes d’Immersié.
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suport ha de ser més intens en el moment en que el professor introdueix un nou
contingut, sigui metodologic o conceptual. A mesura que I'alumne s’hi va
familiaritzant, el docent I'ha d’anar retirant de forma progressiva. En el cas de
I'alumnat de L2, la retirada de les bastides s’ha de fer a mesura que la seva
competéncia lingliistica augmenta®.

Les bastides de suport poden ser de molts tipus:

» Materials: visuals (gestos, fotografies, videos, organitzadors grafics,...) i
manipulatives (objectes, maquetes...).

Mapa conceptual sobre I'obra d’Antoni Gaudi
Font: Escola El Despujol. Les Masies de Voltrega.

* Procedimentals: ajut del docent, interaccid, models d’execucidé (guies de lectura,
bases d’orientacio...).

En la primera part d’aquest video de I’'Escola Pere
Viver podem veure el suport que la mestra dona
als alumnes que inicien el procés d’escolaritzacio
perqué interioritzin les rutines d’arribada a I'aula
i les estratégies que segueix la mestra per
afavorir la parla en llengua catalana.

http://www.edu3.cat/Edu3tv/Fitxa?p_id=17231&p_ex=Pere
%20Viver

25 MEDINA, F. (2011). Curs ja citat.
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= Lingulistiques: adaptar el text escrit, parlar amb claredat, emprar vocabulari ja
presentat a classe, evitar el sentit figurat...

Aquest video on s’explica la faula del lle6 i el
ratoli, es pot utilitzar com a suport per
proporcionar bastides linglistiques amb el suport
de la imatge.

Es podria, per exemple, treure la veu del video i
explicar la faula amb un nivell adaptat als
coneixements de llengua dels aprenents. A partir
d’aqui, es poden proposar altres activitats orals i
escrites: tornar a explicar la historia en altres
llenglies que coneguin els alumnes, treballar una
escena més a fons...

http://www.youtube.com/watch?feature=player_detailpage&v=yAma4fFCOgl

En sentit ampli, qualsevol ajut que donem temporalment a un alumne es pot
considerar bastida.

b) Seguir una rutina d’ensenyament

Quan el docent introdueix un nou coneixement que cal aplicar és important que
segueixi una sequéncia progressiva: presentar-lo, modelar-ne I'aplicacié (fer la
tasca davant dels alumnes comentant-la), fer-la practicar de manera guiada i,
només al final, fer-la aplicar de manera autonoma. En aquest sentit, la sequéncia
didactica basica presentada en el modul 3 és una forma excel-lent de donar suport
a I'alumne.

MODEL DE BASTIDA PROCEDIMENTAL: SEQUENCIA D'ENSENYAMENT
PRACTICA
. . INDEPENDENT
PRACTICA
GUIADA
.MODELATGE
® cresenTaCId
EXPLICITA
AUTONOMIA CREIXENT DE L'ALUMNE >
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c) Fomentar I'autoregulacié de I'aprenentatge

Cal tendir a un ensenyament competencial, que possibiliti 'autonomia de I'alumne.
Per aix0 és important:

Explicitar els objectius a I'alumnat: “Quan acabem aquesta unitat, haureu
aprés a elaborar una noticia i a identificar les parts d’'un diari”. Al llarg de la
seguéncia didactica cal anar recordant la fita que ens hem marcat, amb petits
incisos orals del docent o bé amb un cartell penjat a I'aula on es recullin els
objectius. L'GUs de ruabriques d’avaluaci6 també permet tenir present con
s’avaluara aquella tasca concreta.

Ensenyar estrategies d’aprenentatge de forma explicita. Hem vist que hi
ha estratégies metacognitives, cognitives i socioafectives, que cal ensenyar de la
mateixa manera que els continguts. Exemple: ensenyar estratégies de lectura
(prestar atencié als indicadors grafics i textuals, pensar que en sabem, fer
prediccions, fer preguntes al text...).

Proposar instruments per treballar de manera autdonoma. Models,
exemples i bases d’orientacié son un instrument imprescindible quan es retira la
bastida de I'ensenyament directe docent. Exemple: base d’orientacié per
escriure una noticia.

PASS0OS QUE CAL SEGUIR PER ELABORAR UNA NOTIcIA:

1. Deteceié. Sha de decidir de qué tractard la noticia:
« captura del fet, directament o indirectament (testimonis, altres
fonts dinformacid)
s Seleccid dels fets i detalls més rellevants
s Verificacid de les dades obtingudes: noms correctes, fiabilitat de les
fonts dinformacid, dades precises..)
. Redaccié. El text ha de respondre a les sis preguntes:
QuI?
QUE?
QUAN?
OM?
CoM?
PER QUE?
. Presentacié final. Un cop redoctoda la noticia, sha de:
s situar
« acompanyar de suport grafic
s corregir

TITULAR

Subtitol

Introduccio:

que, qui,
guan, com, on
i per que

Si els alumnes han d’elaborar un text,
sigui quina sigui la tipologia textual, un
esquema facilita la comprensié del que

s’ha de fer i del procés que cal seguir. Cos de

L’'esquema pot ser més o menys reduit
0 esquematic, segons el nivell de
competéncia linguistica en L2 de
lalumne.

la noticia

Font: F. Medina. Curs d’ensenyament protegit
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La proposta d’escriure una nota sempre engresca els alumnes. L'interés d’aquesta activitat es
troba en la funcié de la nota, en la seva utilitat practica: té la funci6 comunicativa de
demanar i/o donar informacioé sobre algun fet que ha esdevingut o d’'un fet que encara ha
d’esdevenir. A més, el seu format i el seu disseny —senzill, curt i al gust del creador— és a
I'abast de tots els alumnes.

A continuacié trobareu una pauta per escriure una nota informal amb la finalitat de
demanar un favor a una persona coneguda.

UNA BREU SALUTACIO

EL NOM DE LA PERSONA QUE L'ESCRIU:

ou? ©

EL MOTIU PEL QUAL S’ESCRIU:

PER QUE? ©

ELS DETALLS DE LA DEMANDA:

COM, QUAN, ON...7@®

Hola Nour,

Séc en Pau,
Et voldria demanar si dema em pots deixar la
motxilla taronja per anar d’excursio.

Com que tornaré tard, deixa-la damunt la @

taula del menjador. Suposo que esta en bon
estat, 0i?
Gracies, ets un sol! ‘
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d) Garantir la comprensié de la nova informacio

Quan un aprenent de L2 intenta comprendre un missatge, tant si és escrit com si és
oral, es fixa més en el significat que en els aspectes formals i aprofita tot tipus de
referents que I'ajudin a accedir-hi: gestos i to (en una conversa), imatges,
experiencies i coneixements que té del tema...

Per ajudar aquests alumnes a comprendre la informacié que reben a laula
ordinaria, el docent ho ha de tenir en compte i vetllar per fer-la més comprensible:

LA COMPRENSIO
DE LA INFORMACIO QUE
REP L’ALUMNE

(INPUT)
T 1
Adeq’uar la parla _ Us de técniques
de I'ensenyant Explicar les tasques .

. L diverses que

al nivell de académiques R

. facilitin la

competencia de amb claredat L
comprensid

'alumne

Font: Programa d’Immersié Linguistica
Servei d’'Immersi6 i Acolliment Linguistics

- Adequar la parla. El docent ha de parlar de manera natural pero ben
articulada, evitant vocabulari que encara no s’ha presentat, emprant sindbnims
per reforcar la comprensié o expandint les explicacions (“la fotosintesi, és a dir,
el procés a través del qual les plantes produeixen els nutrients que els serviran
d'aliment...”), simplificant les estructures (en lloc de dir “aixd ha d’estar acabat i
lliurat al final de la setmana”, val més “heu d’'acabar la feina i me I’heu de donar
divendres”), evitar el llenguatge figurat (“baixa’t el power, tuneja’l i passa-me’l”
potser s’entén menys que “descarrega la presentacié digital, modifica les
diapositives a la teva manera i porta-me’l perque el revisi”).

- Explicar les tasques academiques amb claredat. S’han d’oferir instruccions
molt clares, oralment i per escrit, acompanyar-les d’'imatges, modelar-les pas a
pas i verificar que s’han entes.

- Activar els coneixements previs. Activar les experiéncies i els coneixements
previs és una estratégia imprescindible a I’'hora d’abordar nous continguts o
d’introduir un text. Pot passar que als alumnes procedents d’altres cultures
escolars els manquin alguns coneixements previs; en aquest cas, el docent
haura de facilitar que els obtinguin abans d’entrar en matéria. Per exemple,
conversant amb els companys autoctons, o fent una lectura preévia.
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ESTRATEGIES PER

Passar per les

FER COMPRENSIBLES taules i fer
LES TASQUES preguntes per
comprovar

ACADEMIQUES

que han entes.

Font: Programa d’Immersio Linguistica
Servei d’'Immersi6 i Acolliment Linguistics

- Recursos diversos. A vegades és necessari adaptar un text escrit per adequar-lo
al nivell dels alumnes que I'hauran de llegir. Adaptar no necessariament vol dir
simplificar o reduir-ne el nivell cognitiu.

Altres técniques poden ser: destacar el vocabulari clau i treballar-lo amb antelacio,

facilitar la visualitzacié dels conceptes amb organitzadors grafics, fer servir eines
multimédia...

L'adaptacid dels contingats 2l nkeell de compebénca de
Falusmrat.
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Font: Servel dTmmersit i Acolliment Lingdistics - Departament d'Ensenyament
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e) Fomentar la interaccié perqueée hi hagi oportunitats de practicar la L2 i
perqué hi hagi suport del docent i suport entre iguals.

L'ensenyant ha de planificar moltes situacions comunicatives que permetin I'Us de la
llengua entre alumnes. Aix0 implica organitzar agrupaments variats a l'aula.

La interaccié permet:

= Negociar els significats. El suport entre iguals facilita la comprensié dels
continguts que s’estan treballant. Per fer-ho possible cal que el docent apliqui
estrategies interactives i que permeti que les L1 dels alumnes s’incorporin a la
discussio entre iguals: “si voleu, podeu parlar d’aquesta tasca en la vostra
llengua, pero I'escrit I’heu de fer en catala”.

= Negociar la forma del discurs. El model de llengua i les correccions implicites
i explicites que rep I'alumne per part del docent li permeten polir el discurs i
millorar per imitacié la seva competéncia comunicativa.

» Fomentar I’'Gs de la llengua. Planificar activitats en les quals hi hagi
interaccid, donar més temps per respondre als alumnes amb poca competéncia
comunicativa, reduir el temps d’explicacié magistral... sén canvis que pot
introduir el docent per donar-li oportunitats a 'alumne de practicar la L2.

Es important vetllar perqué les interaccions siguin de qualitat. Aixo implica utilitzar
estrategies interactives per part del docent i estructurar molt bé les tasques que
s’han de fer cooperativament.

Font: Institut Manuel de Montsuar, Lleida.
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4. Sistematitzacio de la tasca docent

Existeixen algunes propostes de TILC que, a partir dels principis que s’han explicat
fins ara, intenten donar pautes i instruments per facilitar-ne la implementaci6
practica a l'aula. A tall d’exemple, us en presentem dues:

4.1. Les aportacions d’Elisabeth Coelho

Aquesta autora recull tots els aspectes que hem esmentat en un decaleg
d’estratégies didactiques per facilitar el procés d’aprenentatge en aules amb
alumnes de L2:

. Fer connexions amb les experiéncies prévies dels estudiants.

. Garantir un input comprensible.

. Proporcionar recursos materials alternatius.

. Promoure la conversa amb I'aprenentatge cooperatiu.

. Incorporar les L1 dels estudiants.

. Donar models d’execuci6 de les tasques.

. Donar feedback de suport en resposta a la produccié dels alumnes.

. Guiar els estudiants amb textos instructius (per exemple, guies de lectura).
Crear organitzadors grafics per mostrar visualment quines son les idees
principals i com estan connectades.

10. Donar bastides o marcs temporals de llengua per facilitar I'Gs del nou léxic i la
produccié oral i escrita.

©CONOUAWNE
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Projecte Gaudi. Escola El Despujol, Les Masies de Valtrega.

Per saber-ne més
Trobareu al moodle les presentacions digitals seguents:

- COELHO, E. : Presentacion digital Andamiaje en los cuadrantes: Un marco de
adaptacién del curriculo y la ensefianza para los aprendices de la lengua de
instruccioén. Bilbao, 20-03-2012.

- COELHO, E. : Presentacion digital Mas estrategias practicas para el aula
multilingte. Bilbao, 20-03-2012.
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4.2. L’ensenyament protegit

El treball integrat és complex. Aplicar un protocol sistematic de planificacié de les
sequéencies didactiques i d’observacio de la tasca d’aula ens ajuda a tenir en compte
tots aquests aspectes. L'ensenyament protegit és una proposta de tractament
integrat de llengua i continguts fonamentat en I'GUs sistematic de bastides, que
organitza tots els elements que cal tenir en compte en 8 blocs:

ELS 8 BLOCS | ELS 30 ELEMENTS DEL PROTOCOL EP

Bloc 1. Planificaci6o

Bloc 5. Interacci6

1. Planificar els objectius de I'area de forma que 16. Donar moltes oportunitats per a la interacci6
els alumnes els entenguin entre alumnes i docent-alumne i motivar
2. Planificar els objectius de llengua de forma I'alumne perqueé interactui.
que els alumnes els entenguin 17. Planificar diversos agrupaments, per potenciar
3. Triar els continguts conceptuals adient a I'edat el treball de llengua i continguts.
i el nivell dels alumnes. 18. Garantir el temps d’espera suficient perque
4. Decidir els materials suplementaris que es I'alumne pugui respondre.
faran servir 19. Permetre que els estudiants puguin aclarir
5. Adaptar els continguts al nivell de conceptes en la seva L1.
competencia linguistica dels alumnes.
6. Planificar activitats significatives.
Bloc 2. Construccié dels antecedents Bloc 6. Practica i aplicaci6
7. Fer lligams explicits entre els nous 20. Proporcionar materials manipulatius per
coneixements i les experiéncies previes dels aplicar els nous coneixements.
alumnes. 21. Donar oportunitats per aplicar els nous
8. Fer lligams explicits entre els nous i els antics coneixements.
coneixements dels alumnes. 22. Proposar activitats que integrin totes les
9. Emfasitzar el vocabulari clau. habilitats linguistiques.

10.

11.

12.

Bloc 3. Informacioé (input) comprensible

Ajustar el llenguatge al nivell de competéncia
comunicativa de I'alumne.

Explicar amb claredat les tasques
academiques.

Utilitzar técniques variades per fer
comprensibles els continguts.

Bloc 7. Sessions d’aula

23.

24.

25.

26.

Focalitzar la tasca d’aula a I'assoliment dels
objectius de l'area.

Focalitzar la tasca d’aula a I'assoliment dels
objectius de llengua.

Implicar els alumnes en la feina la major part
del temps d’aula.

Adequar el ritme de les sessions a la
competéncia dels alumnes del grup.

13.

14.

15.

Bloc 4. Estratégies didactiques

Donar moltes oportunitats perquée I'alumne
apliqui estratégies d’aprenentatge que ha
apres.

Utilitzar bastides de suport de forma
sistematica.

Utilitzar de manera sistematica preguntes que
activin habilitats cognitives de tots els nivells.

Bloc 8. Revisio i avaluacio

27.

28.

29.

30.

Fer una revisié comprensiva del vocabulari
clau.

Fer una revisié comprensiva dels continguts de
la unitat.

Retroalimentar les produccions dels alumnes
perqué puguin regular-se I'aprenentatge.
Avaluar I'aprenentatge i la comprensié dels
alumnes.

Per saber-ne més

- Curs telematic sobre Ensenyament protegit aplicat a les ciéncies de la naturalesa
- Curs telematic sobre Ensenyament protegit aplicat a les ciéncies socials

http://www.xtec.cat/web/formacio/llengues/tilc
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L’atencio individualitzada

5.1. El Pla Individualitzat (P1)

La incorporacié a l'aula ordinaria d’'un alumne que encara no ha assolit la
competéncia académica necessaria per seguir els continguts d’aula pot requerir, de
manera transitoria, un plantejament avaluatiu diferent: es tracta de “posar el llist6”
al nivell que pugui assolir i revisar aquest nivell periddicament.

El Pla Individualitzat (Pl) és un instrument previst per pautar la preséncia a l'aula
dels alumnes nouvinguts que assisteixen durant una part de I'horari a l'aula
d’acollida. El Pl també pot servir per regular el grau d’exigéncia als alumnes sense
competéncia académica, encara que ja no assisteixin a I'aula d’acollida.

El PI, abans que res, és un acord d’avaluaci6, perqué és el document on I'equip
docent acorda els criteris segons els quals s’avaluara i qualificara I'alumne a qui
s'apliqui.

El PI ha de definir:

En el disseny de l'itinerari d’integracié escolar:

- Elaborar el pla de treball individual intensiu per garantir I'aprenentatge de
la llengua catalana, I'accés al curriculum comu i els processos de
socialitzacié.

- Preveure la tutoritzacio efectiva, vetllant pels aspectes afectius,
emocionals i relacionals.

En I'organitzaci6 dels suports especifics:

- Garantir 'aprenentatge intensiu de la llengua catalana amb els recursos de
queé el centre disposi (aula d’acollida).

- Establir els criteris metodologics i materials curriculars per a la integracio
de I'alumne/a a les aules ordinaries des del primer moment.

- Fer les adaptacions o modificacions curriculars, si escau.

En les mesures de seguiment i avaluacio:

- Preveure com i quan es portara a terme i informar la familia del progrés de
I'alumne/a.

- Fer el seguiment de les mesures educatives previstes per tal de determinar
el grau de coheréncia amb les intencions educatives.

Maite Torres, p. 80%°

Aquests conceptes i la informacié prévia s’organitzen dins del Pl en sis grans
apartats:

1. Sintesi de la informacié més rellevant.
2. Llista de necessitats educatives.

3. Orientacions metodologiques del treball amb I'alumne.

26 TORRES, M. (2004). Pla d'acollida i atencid psicoeducativa a I'alumnat nouvingut des d'un enfocament
inclusiu dels centres educatius. Llicencia d'estudis del Departament d’Ensenyament.
http://www.xtec.cat/web/innovacio/recercaed/llicencies/cercador
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4. Previsi6 dels recursos i dels professionals que hi intervindran.

5. Planificacié del treball amb I'alumne.

6. Seguiment de la incorporacié de I'alumne al grup classe de referéncia.
Cada centre adapta el model basic que proposa el Departament d’Ensenyament,

simplificant-lo i/o adequant-lo en funcié de la dinamica dels equips docents i del
perfil de I'alumnat nouvingut del seu centre.

Per saber-ne més

Consulteu I'apartat sobre plans individualitzats que trobareu al dossier
sobre L’acollida en contextos de diversitat lingiistica i cultural.

5.2. L’ensenyament multinivell?’

El Grup de Recerca en Atenci6 a la Diversitat (GRAD) del Departament de Psicologia
i del Departament de Pedagogia de la Facultat d’Educacié de la Universitat de Vic ha
impulsat I’ensenyament multinivell en contextos de diversitat a I'aula, tant per la
presencia d’alumnat nouvingut sense competéncia académica de la llengua com
d’alumnes amb necessitats educatives especials.

La funcié de les programacions multinivell és permetre que el docent planifiqui la
mateixa unitat didactica per a tots els alumnes del grup, introduint objectius
individuals per als alumnes que ho necessitin i decidint les estratégies d’aula que
haura d’aplicar en funci6 del grup.

Robert Ruiz recull les orientacions de la UNESCO?® sobre com fer possible la inclusié
guan planifiquem una sessi6 d’aula o una sequéncia didactica®:

27Apartat elaborat a partir de materials del grup GRAD (Universitat de Vic):
e RUIZ, R.: Una aproximaci6 practica a I'’ensenyament multinivell en el nostre sistema educatiu,
2006
e RUIZ, R.,, PADROS, N. i PEDRAGOSA, O.:”’Ensenyament multinivell i disseny universal de
I'aprenentatge” dins Caixa d’eines 08. Cap a un curriculum inclusiu. Departament d’Educacio,
Generalitat de Catalunya, 2008, pp. 39-40.
28 UNESCO (2001). Understanding and responding to children’s needs in inclusive classrooms. A guide
for teachers. http://unesdoc.unesco.org/images/0012/001243/124394e.pdf
2° RUIZ, R: “Una aproximaci6 practica a I’ensenyament Multinivell en el nostre context educatiu”
(document de formacio). http://goo.gl/meeUM
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ASPECTES A TENIR EN COMPTE EN UNA PLANIFICACIO MULTINIVELL

1. Tenim en compte que els alumnes podran entendre millor les coses si poden
veure i tocar objectes. Podem fer servir suports visuals a l'aula. Podem
emprar objectes reals, fotografies o dibuixos.

Pensem en els objectius que estem marcant per a I'alumnat de l'aula en
conjunt i, després, en els que ens plantejarem per a alguns alumnes. Els
nostres “Plans Individualitzats” ens ajudaran en aquestes comeses.

Adaptem la classe i la feina que pretenguem que facin els alumnes d’acord
amb les seves habilitats, interessos i motivacié. Per exemple, tot el grup pot
fer sumes senzilles pero a un alumne li demanarem que en faci 5 i a un altre
que en faci 10, i un altre pot estar treballant a un nivell més simple —
comptant objectes en grups. Aixi, en una mateixa classe podem estar
treballant a diferents nivells.

Pensem de quina manera podem fer que els infants intervinguin activament
en la classe (per exemple, quan aprenen les mesures, els infants poden
jugar a esbrinar les seves alcades)

Decidim les paraules clau que utilitzarem durant la sessi6 de classe. Fem,
per exemple, un llistat de paraules i, al comencament de la classe,
comprovem i ens assegurem que els/les alumnes les entenen.

Preparem fulls d’exercicis per utilitzar durant la sessié. Se’n poden dissenyar
per satisfer cada necessitat particular, com per exemple lletres grans si
tenen disminucions visuals, o simplificades per a alumnat sense competéncia
academica. Les podem guardar per a un us futur i les podem intercanviar
amb altres companys/s mestres i professors/es. Tanmateix, sempre cal
recordar i tenir ben present que cada infant, cada jove, cada alumne/a, cada
estudiant és diferent i potser haurem de personalitzar la tasca.

Tenim en compte que el treball en grup pot facilitar la participacié de tots els
alumnes i és una excel-lent manera de respondre a les necessitats
individuals. Per a alguns alumnes potser caldra que preparem una forma de
participacié apropiada, unes explicacions complementaries adequades a les
seves necessitats, deixar-los treballar mentre estiguem ensenyant a la resta
de la classe, etc. Cal que canviem els agrupaments amb frequéncia per
evitar les catalogacions i la divisié d’alumnes per aptituds.

Tenim previst que potser haurem d’adaptar el ritme de la classe i la
quantitat de material a cobrir en el temps que tinguem disponible. Es millor
ser selectiu que intentar cobrir massa material.

A més dels plans individuals, també necessitem preparar un pla per a tot el
dia escolar que indiqui les possibles activitats alternatives per als infants
amb necessitats especials. Compartir aquest pla amb els alumnes a I'inici de
la classe pot ser d’ajuda.
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Al

de:
1)

2)

3)

Cal

hora de decidir les activitats d’aula, el docent ha de preveure multiples opcions

Presentar la informaci6 a l'alumnat: els continguts dels arees es poden
representar en maneres alternatives per als alumnes que aprenen millor a
través d'informacié visual o auditiva, o per a aquells alumnes que necessiten
diferents nivells de complexitat.

Permetre que els alumnes responguin amb els mitjans d’expressido que
prefereixen: diferents tasques, diferents formes de desenvolupament de les
tasques, diferents vehicles expressius...

Implicar I'alumnat: els alumnes es motiven més quan es poden comprometre
amb alld que aprenen a partir dels seus interessos i les seves capacitats.

gue aquesta programacio:

Comprengui continguts relacionats amb contextos significatius per a l'alumne.
Permeti treballar habilitats de pensament critic, conduccié del propi
aprenentatge, treball en col-laboracid, creacié de relacions entre companys i
solucié de problemes.

Estigui dissenyada i s’implementi tenint en compte els interessos, necessitats i
experiencies previs de tot I'alumnat.

Admeti les diferencies en les formes de construccié de coneixement i de
demostracio del que han apres per part dels alumnes.

Al llarg d’aquesta programacio caldra prendre decisions sobre:

= Els continguts prioritaris que seran fita d’aprenentatge per a tot el grup.

» Els canals de presentacié dels continguts (visuals, auditius, tactils...), que
facilitin I'accés a la informacio a tots els alumnes.

= Les diferents possibilitats de produccié oral i escrita dels alumnes.

= Les diferents opcions de treball a I'aula, que permetin recollir les capacitats i
interessos de tot I'alumnat.

= Els diferents instruments d’avaluacié, que permetin que tots els alumnes
mostrin els seus progressos.

Una programaciéo multinivell comenca amb unes bases curriculars comunes (BCC),
a partir de les quals es planificaran les adaptacions a cada cas. Inclou 5 ambits que

cal

planificar per a tot el grup i diversos ambits per generar opcions multiples, que

permeten individualitzar les activitats d’aprenentatge i els instruments d’avaluacié.

Per saber-ne més

R.RUIZ, N.PADROS, N.PEDRAGOSA. (2008). Ensenyament multinivell i disseny
universal de I'aprenentatge. Departament d’Ensenyament. Caixa d’Eines num. 8.
http://www.pagegangster.com/p/SjPCG/
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6. L’aprenentatge cooperatiu

Pere Pujolas el descriu com I'Gs didactic d’equips reduits d’alumnes (el nombre
oscil-la entre 3 i 5) per aprofitar al maxim la interaccié entre ells amb la finalitat de
maximitzar I'aprenentatge de tots®°. Efectivament és una metodologia privilegiada
en entorns de diversitat linglistica i cultural, perqué té efectes positius sobre les
relacions entre els aprenents, permet I'Gs i I'adquisicié de la llengua d’aprenentatge
en contextos d'Us real i amb activitats significatives, el desenvolupament
d’activitats socials i la integracid de suports a l'aprenentatge com a part de les
activitats que s’han de dur a terme.

L'aprenentatge cooperatiu parteix d’'una série de principis que tenen a veure amb la
creacié d'un clima d’aula que es basi en unes relacions positives entre tots els
implicats en els aprenentatges. Per assolir aquest clima, cal tenir en compte una
série d’aspectes®!:

- Els equips han de ser heterogenis pel que fa al génere, motivacio,
rendiment, cultura...

- Els alumnes han de participar d'una manera activa en el procés
d’ensenyament i aprenentatge i en la gestié de la classe

- Els alumnes han de compartir amb el professorat la responsabilitat
d’ensenyar, de cooperar i el de I'ajuda mutua.

Un element destacable sobre I'aprenentatge cooperatiu que també planteja aquest
autor és que no es tracta només d'un metode o d'un recurs per a millorar els
aprenentatges, siné que també és...

en si mateix (...), un contingut curricular més que els alumnes
han d’aprendre i que, per tant, se’ls ha d’ensenyar. (...) les
habilitats socials propies del treball en equip, com quelcom
imprescindible en una societat en qué la interdependéncia
entre els seus membre s’accentua cada vegada més.

Pere Pujolas®?

Els principis del treball cooperatiu el fan especialment adient per a I'atencio a la
diversitat i, per tant, per a l'atencié a I'alumnat nouvingut. De fet, I'aprenentatge
cooperatiu comparteix punts de contacte amb les estrategies que cal aplicar per fer
un plantejament intercultural, com ara®::

- La interacci6 social com a font d’aprenentatge.

- La diversitat sociocultural com a potencial educatiu.

- La controversia, el dialeg i la negociacié democratica.

- La necessitat de compartir projectes conjunts.

- La promocié de valors i actituds fonamentals, com el respecte i la
responsabilitat.

30 JOHNSON, JOHNSON | HOLUBEC (1999), citat per Pujolas a: Pujolas, P.: “Cooperar per aprendre i
aprendre a cooperar: el treball en equips cooperatius com a recurs i com a contingut” dins Suports.
Revista catalana d’Educaci6 Especial i d’Atencio a la diversitat, vol. 12, nim. 1, 2008.

31 PUJOLAS, obra citada, p. 23, 24.

32 1d. p. 24.

33 TRAVER, J.A. (2003). “Aprenentatge cooperatiu en contextos de diversitat cultural” dins SALES, A.
(coord.): Educaci6 intercultural: la diversitat a I'’escola. Universitat Jaume |, 2003.
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Per tal que les propostes d’aprenentatge cooperatiu tinguin éxit han d’acomplir una
série de condicions, no d’ordre formal siné relatives als processos d’interaccio®*:

Interdependéncia positiva. L'exit de cada membre esta unit al de la
resta del grup i viceversa: és una situacié d’aprenentatge en qué els
objectius dels participants estan estretament vinculats, de forma que
cadascun d’ells només pot assolir els seus objectius si la resta
aconsegueix els seus®.

Interacci6 cara a cara, és a dir, maximitzar les oportunitats
d’interaccidé que permetin dinamiques interpersonals (d’ajut, assisténcia,
reforg...). Aquest principi és el que limita el nombre de membres que pot
tenir un grup cooperatiu.

Responsabilitat individual, que vol evitar la difusié de responsabilitats
que pot produir el treball en grup. Es pot materialitzar amb els informes
personals de treball o I'avaluaci6 individual.

Habilitats socials (habilitats comunicatives, resolucié de conflictes),
que han de ser ensenyades explicitament.

Autoreflexié de grup, que implica reservar un temps per tal que els
membres del grup reflexionin conjuntament sobre el procés de treball

per prendre decisions d’ajust i millora.

Diferéncia entre:

EQUIP COOPERATIU

TREBALL EN GRUP

Aleatoris, homogenis,

Agrupaments Heterogenis, compensats. descompensats.
Estipulada pel professor. Clara.
Organitzacia interna Formalitzar activitats concretes Poc clara.

per a cada membre del grup.

Treball de cada alumne

Cada alumne t& una
responsabilitat dins el grup que
&z essencial per aconseguir
Fobjectiu de grup.

L'éxit de Pequip es basa en
I'aportacid de cadascu.

Repartiment de tasques, poden

treballar més uns que els altres.

Mo s'assequra la participacio en
el treball de tots els membires.

Objectius

Es el mateix per a tots. Cada
alumne aconsegueix els seus
objectius si els alires tambe
aconsagueixen els seus.

L'objectiu d'un no sempre esta
relacionat amb el dels alires.

Estructura de la tasca

Limitacio de recursos, divisio de
tasques. Tenir necessitat de
I'altre, un busca, 'altre llegeix...

Tots els membres tenen els
mateixos materials.

Dubtes

De grup

Individuals.

Autoavaluacio

Inicial, del rendiment, del
funcionament.

Mo m'hi ha.

Temps de permanéncia

Llarg, minim algunes classes.

Des que sinicia fins que finalitza
la tasca.

SOI1SINBUIT IUSWI02Y | QISIaWW],P 1I9AISS

71d Q19€W.I0}) 8p [eLSTeN

34 MONEREO, C. i DURAN, D. (2001). Entramats. Métode d’aprenentatge cooperatiu. Editorial Edebé,

Barcelona

, pag. 15-16.

35 JOHNSON, D. W.; JOHNSTON, F. P. i HOLUBEC, E. J. (1993). Circles of Learning: Cooperation in the
Classroom. MN Interaction Book Company, Edina (Minneapolis).
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Pel que fa a les técniques i estratégies que permet desenvolupar I'aprenentatge
cooperatiu, citarem les propostes de Joan A. Traver i de Pere Pujolas. Traver
proposa una série de técniques d’estructura cooperativa, en les quals podem trobar,
(...) de forma interrelacionada, una gran varietat d'elements: instruments,
técniques, estratéegies, agrupaments diversos d'alumnes, activitats amb major o
menor obertura, mecanismes d'ajuda alumne/alumne i alumne/professor,
recompenses individuals i grupals, etc.®® En concret, proposa les técniques de
treball cooperatiu seguents:

- Trencaclosques o Puzle.

- Tornejos d’aprenentatge (TGT).

- Grups d’investigacio.

- Equips d’aprenentatge per divisions de rendiment.
- Aprenentatge individual assistit per un equip.

- Aprendre junts.

- Tutoria entre iguals.

Pere Pujolas assenyala que les estructures cooperatives poden ser simples o
complexes. Les primeres serien aquelles que es poden aplicar en una Unica sessio i
son facils de fer servir. En cita set:

- Parada de tres minuts.
- 1-2-4.

- El foli giratori.

- Llapis al mig.

- El ndmero.

- El joc de les paraules.
- La substancia.

Les estructures més complexes, en canvi, sén les que es poden considerar ja com a
técniques cooperatives i constitueixen macroactivitats que es seqtiencien al llarg de
més d’una sessi6 de classe. Concretament, proposa el trencaclosques i els grups
d’investigacidé (Gl).

Per saber-ne més
PUJOLAS, Pere. Cooperar per aprendre i aprendre a cooperar: el treball en
equips cooperatius com a recurs i com a contingut.

PUJOLAS, P.; RUIZ, R.: Presentaci6 digital Programacié Multinivell i
Aprenentatge cooperatiu, Facultat d’Educacié, Universitat de Vic.

TRAVER, J. A. (2003). “Aprenentatge cooperatiu en contextos de diversitat
cultural”. dins Sales, A.: Educacié intercultural: la diversitat a [I'escola.
Universitat Jaume |. Castell6, pp. 11-15.

Trobareu la informacié detallada sobre les fases de desenvolupament d’algunes
d’aquestes estratégies proposades per Pere Pujolas a: http://goo.gl/ludlc

36 TRAVER, J. A. (2003). Aprenentatge cooperatiu en contextos de diversitat cultural dins Sales, A.:
Educaci6 intercultural: la diversitat a I’escola. Universitat Jaume 1. Castell6, p. 19.
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A tall d’'exemple, explicarem una proposta de desenvolupament per a les fases
d’una d’aquestes técniques, en concret la técnica del trencaclosques o puzle. Es
una técnica adequada per treballar continguts que es poden subdividir i demana la
creaci6 de dos tipus de grups, el grup base i el grup d’experts. El procediment és el
seguent:

1. Es divideix en gran grup en grups base més petits (3-5 alumnes). En
aquests grups s’ha de garantir al maxim I’heterogeneitat. En canvi, el
grup d’experts es poden formar en funcié d’un criteri, que pot anar
variant (interés pel tema, habilitat per presentar la informacié...).

2. El tema o la tasca s’ha de subdividir en tantes parts com membres
tinguin els grups, de manera que cada membre del grup base té
adjudicat un bloc de continguts o de la tasca (peca del trencaclosques).
Cada alumne rep la informacio i els recursos necessaris per resoldre la
seva part pero no la dels blocs que corresponen als altres alumnes.

3. Els integrants de cada grup que tenen adjudicat un bloc determinat
formen un grup d’experts amb els membres dels altres grups que tenen
adjudicat el mateix bloc. En aquest grup, intercanvien i recullen
informacié i poden elaborar grafics, esquemes, resums... Cada alumne
ha de col-laborar per tal que tots els membres del grup esdevinguin
experts. Aix0 es pot aconseguir amb una guia elaborada pel professor
on, per exemple, hi pot haver:

o Les fonts d’'informaci6.
o0 Les activitats a resoldre.
o Per ala posada en comu:

= Un gui6 sobre I'explicacié que han de fer del seu bloc al
grup base.
* Models o pautes per a I’'exposici6.

4. A continuacio, cada expert torna al seu grup base i posa en comu amb
els seus companys la seva part, a partir de les aportacions del grup
d’experts. El professor controla el temps de les exposicions i, si cal, pot
oferir suports, aclarir dubtes i ampliar o exemplificar els continguts.

5. Cada grup base elabora una activitat o tasca (dossier, tasca final,
conclusions) que englobi totes les peces del puzle.

6. Prova individual, amb continguts relacionats amb cada bloc del tema i
també questions que permetin comprovar que s’han establert
interrelacions entre els diferents blocs. També es poden plantejar
activitats de coavaluacio.

7. Reconeixement de I'equip. S’estableixen mecanismes d’avaluacio per tal
que, a més de I'avaluacio individual, també es tingui en compte el treball
de I'equip.
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